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ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆಯ ಗುರಿಗಳು 
Goals of Mathematics teaching 
 
ಮೋಗೆನ್ಸ್ ನಿಸ್  
ರೆ ೋಸ್ಕಿಲ್್ಡ ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯ  
ಡೆನಯಾರ್ಕ್‌ 
 

“ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಯಗ  ಅದರ ಮೌಲಾವನ್ುು ಹೆಚ್ಚಿಸುವ ವಿಧಯನ್ ಮತುು ದ್ಯರಿಗಳ ಬಗೆಗಿನ್ 

ಯಯವುದ್ೆೋ ಚರ್ೆ್‌ಯು ಮದಲನೆಯದ್ಯಗಿ, ಅಂತಹ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸ್ಕವೋಕಯರಯಹ್‌ ಗುರಿ ಮತುು ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳ 
ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಮತುು ಸಮಗರವಯದ ರ ಪುರೆೋಷೆಯ ಆಧಯರದ ಮೋಲೆಯೋ ನ್ಡೆಯಬೆೋಕಿದ್ೆ. ಆ ಆಧಯರದ 
ಹಿನೆುಲೆಯಲಿ್ಲಯೋ ನಯವು ಸಯಮಗಿರಗಳ ಆಯಿ ಮತುು ಸಂಘಟನೆ, ಬೆ ೋಧನಯ ವಿಧಯನ್ಗಳು, 
ಬೆ ೋಧನೆಯನ್ುು ರ ಪುಗೆ ಳಿಸಬೆೋಕಿರುವ ನಿಲುವುಗಳು ಮತುು ಬೆ ೋಧಿಸುವ ಶಿಕ್ಷಕರ ವಿದ್ಯಾಹ್‌ತೆ 
ಮತುು ಅವರಿಗೆ ದ್ೆ ರೆಯಬೆೋಕಿರುವ ತರಬೆೋತಿಗಳು ಇವುಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಸಮಸೆಾಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ 
ವಿವೆೋಕಯುತವಯಗಿ ಚ್ಚಂತಿಸಲು ಸಯಧಾ. ಅಲಿದ್ೆ, ಗಣಿತದ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಗುರಿ ಮತುು ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳನ್ುು 
ಗಣಿತದ ಸವರ ಪ, ಬದುಕಿನ್ ಪ್ಯರಯೋಗಿಕ, ಬೌರ್ದಕಿ ಮತುು ಆಧಯಾತಿಾಕ ಪರಿವೃತುಗಳಲಿ್ಲ ಅದರ ಪ್ಯತರ 
ಮತುು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ ಆಸಕಿು ಹಯಗ  ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳ ಪರಿಧಿಯಲ್ಲಿಯೋ ಅನೆವೋಷಿಸಬೆೋಕಿದ್ೆ.”  
(ಸೆಕಂಡರಿ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ ಗಣಿತದ ಪುನ್ರ್ ಸಂಘಟನೆ 1923 (1970, ಪು. 390)  
 
 
ಲೆೋಖನ್ಲೆೋಖನ್ಲೆೋಖನ್ 
    1. ಪೋಠಿಕೆ: ಇಲಿ್ಲನ್ ಸಮಸೆಾಗಳ ೋೆನ್ು? 
        1.1 ವಯಾಪು ಮತುು ಪ್ಯರಿಭಯಷಿಕ ಶ್ಬದಗಳ ಕುರಿತಯದ ಟಿಪಪಣಿಗಳು 
ಪರಸಕು ಲೆೋಖನ್ದಲಿ್ಲ ಹೆಚ್ಚಿನ್ ಅಂಶ್ಗಳು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಯಮಯನ್ಾ ಸಂಗತಿಗಳ, ಅಂದರೆ ಕಿಂಡರ್ 
ಗಯಟ್‌ನ್ಸ ನಿಂದ ಪ್ಯರರಂಭಿಸ್ಕ, ಪದವಿ ಶಿಕ್ಷಣದವರೆಗ  ಬರುವ ಸಂಪೂಣ್‌ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗೆಯೆೋ 
ಇರುತುದ್ೆಯಂದು ಹೆೋಳಬಹುದು. ಆದರೆ, ಉನ್ುತ ತರಗತಿಗಳ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲ ಿ ಗಣಿತ 
ಕಲ್ಲಯುವ ವಿಶೆೋಷ್ ವಗ್‌ದ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಲಿ್ಲ ಈ ಪರಿಗಣನೆಗಳು ಎಷ್ಟರಮಟಿಟಗೆ ಪರಸುುತ ಎನ್ುುವಂತಹ 
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ನಿರರ್ಥ್‌ಕ ಚರ್ೆ್‌ಗಳಿಂದ ದ ರವಿರಿಸುವ ಸಲುವಯಗಿ, ಪರಮುಖವಯಗಿ ಮುಖಾಧಯರೆಯಲ್ಲಿನ್ ಪ್ೆೈಮರಿ 
ಮತುು ಸೆಕಂಡರಿ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ ಬಗೆೆ ಚಚ್ಚ್‌ಸಲು ಈ ಲೆೋಖನ್ವನ್ುು ನಯನ್ು 
ಸ್ಕೋಮಿತಗೆ ಳಿಸುತೆುೋನೆ. ತೃತಿೋಯ ಹಂತದ – ಆದರೆ ಗಣಿತದಲಿ್ಲ ವೃತಿುಪರರನ್ುು ರ ಪಸದ - 
ಶಿಕ್ಷಣವೂ ಈ ಲೆೋಖನ್ದ ವಯಾಪುಯಲಿ್ಲ ಬರುತುದ್ೆ.  
 
ಪ್ಯರಿಭಯಷಿಕ ಪದಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಸಂಗತಿಗಳು ಹೆರ್ಯಿಗಿ ಜಟಿಲವೂ ನಿೋರಸವೂ ಆಗಿದುದ 
ಕಿರಿಕಿರಿಯನ್ುು ಉಂಟುಮಯಡುತುವೆ. ಆದರೆ ಯಯವುದ್ೆೋ ವಿದವತ್ಕಪೂಣ್‌ ಮತುು ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ 
ಸಂವಯದಗಳು ಘನ್ವಯಗಿರಬೆೋಕೆಂದರೆ, ಇನ್ ು ಸರಿಯಯಗಿ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ಸಯಧಾವಯದರ  
ಆಗಬೆೋಕೆಂದರೆ ಪರಮುಖವಯದ ವಿರ್ಯರಗಳು ಮತುು ಪರಿಕಲಪನೆಗಳಯದರ  ಸಯಧಾವಯದಷ್ುಟ ಮಟಿಟಗೆ 
ಸಪಷ್ಟವಯಗುವುದು ಅತಾಗತಾ. ಪ್ಯರದಶ್್‌ಕತೆ ಮತುು ಸಪಷ್ಟತೆಯನ್ುು ಸಯಧಿಸುವುದು ಕಠಿಣ ಎಂದ್ೆನಿಸುವ 
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಷ್ಯದಲ್ಲಿಯಂತ  ಇದು ಇನ್ುಷ್ುಟ ನಿಜ. ಹಯಗಯಗಿ, ಪ್ಯರಿಭಯಷಿಕ ಪದಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ 
ಒಂದು ಸಯಮಯನ್ಾ ನೆಲೆಗಟಟನ್ುು ಸಜುುಗೆ ಳಿಸಲು ಅವಶ್ಾಕವಯಗಿರುವ ಈ ಕೆಲವು ಪುಟಗಳ ಬಗೆ ೆ
ಓದುಗರಿಗೆ ಒಂದಷ್ುಟ ತಯಳ ಾೆಯಿರಲ್ಲ.  
 
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳ ಬಗೆೆ ಚಚ್ಚ್‌ಸುವ ಮದಲು, ಈ ಲೆೋಖನ್ದಲಿ್ಲ ನಯವು ಬಳಸುವ, ನಿಕಟವಯಗಿ 
ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕರುವ ಕೆಲವು ಪರಿಕಲಪನೆಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ ಒಂದಷ್ುಟ ಟಿಪಪಣಿಗಳನ್ುು ಗಮನಿಸಬೆೋಕಿದ್ೆ: ಕಯರಣ, 
ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ, ವಯದಸರಣಿ. ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ವಾವಸೆೆಯ ಒಂದು ಘಟಕದ್ೆ ಳಗೆ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ನಿೋಡಲು 
ಇರುವ (ನಿಜವಯದ) ‘ಕಯರಣ’ ಗಳು ಎನ್ುುವಯಗ ನಯವು ಅರ್ಥ್‌ ಮಯಡಿಕೆ ಳುುವುದು ಒಂದು ಸಯಮಯನ್ಾ 
ಸವರ ಪದ ರ್ಯಲನಯ ಶ್ಕಿುಯಯಗಿದ್ೆ. ಅದು ಈ ವಾವಸೆೆಯಲ್ಲ ಿ ನಿಧಯ್‌ರಗಳನ್ುು ತೆಗೆದುಕೆ ಳುುವ 
(ಇದರಲ್ಲಿ ನಿಧಯ್‌ರಗಳನ್ುು ತೆಗೆದುಕೆ ಳುರ್ದರುವಿಕೆಯ  ಸೆೋರಿವೆ) ಸಂಸೆೆಗಳು ನಿಣ್‌ಯಿಸುವಂತೆ 
ವಯಸುವದಲಿ್ಲ ಯಯವ ಅಂಶ್ರ್ದಂದ ಆ ಘಟಕದ್ೆ ಳಗೆ ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆಯ ಅಸ್ಕುತವದ (ಇದರಲ್ಲ ಿಪ್ಯರರಂರ್ 
ಅರ್ಥವಯ ಮುಂದುವರಿಕೆ ಎರಡ  ಸೆೋರಿವೆ) ಏಳಿಗೆಯಯಗಿದ್ೆಯೋ ಆ ಅಂಶ್ವಯಗಿದ್ೆ.  
 
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಯರಣಗಳು ಎಲಿರಿಗ  ಒಪಪತವಯಗುವ ಹಯಗ  ಸಯವ್‌ಜನಿಕವಯಗಿ 
ಘ ೋಷಿಸ್ಕರುವುದಂತಿರಲ್ಲ, ಅವು ಪರಕಟವಯಗಿ ಮತುು ಸುಸಪಷ್ಟವಯಗಿ ವಿವರಿಸ್ಕರುವ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ 
ವಯಾಖ್ೆಾಯುಳುದುದ ಆಗಿರಬೆೋಕೆಂದ್ೆೋನ್  ಇಲಿ. ಅವು ಸ ಚಾವಯಗಿಯ , ಪರೆ ೋಕ್ಷವಯಗಿಯ , ಮಸುಕು 
ಮಸುಕಯಗಿಯ  ಇರುವುದ್ೆೋ ಹೆಚುಿ. ಜೆ ತೆಗೆ ಅವು ಸಯಮಯಜಿಕ ಇಲಿವೆೋ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಬಳಗಗಳ 
ಆಸಕಿುಯ, ಸಯಂಸೃತಿಕ ಹಯಗ  ರಯಜಕಿೋಯ ನಿಲುಮ ಈ ತರಹದ ಇತರ ಕಯರಣಗಳಿಂದ್ಯಗಿ ಒಂದು 
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ಸಂಕಿೋಣ್‌ ಸಂಘಟನಯತಾಕ ಸಮ ಹದ ಭಯಗವಯಗುತುವೆ. ಅವು ಸವೆೋ್‌ಸಯಮಯನ್ಾವಯಗಿ, ನ್ಮಾ ಈ 
ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲ ಿಅತಾಂತ ಪರಸುುತವಯಗಿರುವ ವೆೈಯಕಿುಕೆೋತರ ಸಯಮಯಜಿಕ ಶ್ಕಿುಗಳನ್ ು ಅದರಲ್ಲಯಿ  
ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ ಜಡತವದ್ೆಡೆಗೆಳೆಸುವ ಶ್ಕಿುಗಳನ್ ು ಒಳಗೆ ಳುುತುದ್ೆ. ಹಯಗಯಗಿ, ಅತಾಂತ ಅಪರ ಪದ 
ಸಂದರ್್‌ಗಳಲ್ಲ ಿ ಮಯತರವೆೋ ನ್ಮಗೆ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣಕಿಿರುವ ನೆೋರ ಕಯರಣಗಳನ್ುು 
ಅರಿತುಕೆ ಳುಬಹುದ್ಯಗಿದ್ೆ. ಆ ತರಹದ ನೆೋರ ಪರವೆೋಶಯವಕಯಶ್ವು ಸಯಧಾವಯಗಬೆೋಕಯದರೆ, ಗಣಿತ 
ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಮುಂದುವರೆಸುವ ಅರ್ಥವಯ ಮುಂದುವರಿಸರ್ದರುವ ಅಧಿಕಯರವನ್ುು ಪಡೆರ್ದರುವ ಸಂಸೆೆಗಳ 
ಹಿಂರ್ದರುವ ಪ್ೆರೋರಣೆಯನ್ುು ಪರಕಟಗೆ ಳಿಸುತಿುರುವಂತೆ ಮೋಲೆ ುೋಟಕೆಿ ತೆ ೋರುವ ವಾಕುಪಡಿಸ್ಕ, 
ರ ಪುಗೆ ಳಿಸ್ಕರುವ ಕಯರಣಗಳನ್ುು ಗುರುತಿಸ್ಕದರೆ ಸಯಕಯಗದು. ಯಯವುದ್ೆ ೋ ಒಂದು ಅಧಿಕೃತ 
ದ್ಯಖಲೆಯಲ್ಲ ಿಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಿ ಇರುವ ಕಯರಣಗಳನ್ುು ಸಪಷ್ಟವಯಗಿ ನ್ಮ ರ್ದಸ್ಕರುವುದನ್ುು ಗುರುತಿಸಲು 
ಸಯಧಾವೆನ್ುುವ ಒಂದ್ೆೋ ಸಂಗತಿಯು ಅದನ್ುು ನಿಜವಯದ ಕಯರಣವನಯುಗಿ ಮಯಡುವುರ್ದಲಿ. ಇದನ್ುು 
ಅನ್ುಮಯನ್ಕೆಿಡೆಯಿಲಿದಂತೆ ಗಟಿಟಗೆ ಳಿಸಲು ಆ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಕಯರಣದ ಹುಟುಟ, ಸವರ ಪ, ಪ್ಯತರ ಮತುು 
ಅದರ ಸಯೆನ್ಮಯನ್ ಇವೆಲಿವುಗಳ ಸಂಪೂಣ್‌ ವಿಶೆಿೋಷ್ಣೆಯನ್ುು ಮಯಡಬೆೋಕಯಗುತುದ್ೆ. ಇದನೆುೋ ಬೆೋರೆ 
ರಿೋತಿಯಲ್ಲಿ ಹೆೋಳಬೆೋಕೆಂದರೆ, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ನೆಲೆಗೆ ಳಿಸಲು ಇಲಿವೆೋ ಮುಂದುವರಿಸ್ಕಕೆ ಂಡು 
ಹೆ ೋಗಲು ವಾವಸೆೆಗೆ ಇರುವ ನಿಜವಯದ ಕಯರಣಗಳನ್ುು ಹೆಕಿಿ ತೆಗೆದು ಅವುಗಳನ್ುು 
ವಿಶ್ದಗೆ ಳಿಸುವುದಕಯಿಗಿ ಆಳವಯದ ಸಂಶೆ ೋಧನೆ, ಅರ್ಥ್‌ವಿವರಣೆ ಮತುು ವಿಶೆಿೋಷ್ಣೆಯ ಅಗತಾವಿದ್ೆ.    
ಮೋಲೆ ಸ ಚ್ಚಸ್ಕರುವ “ಕಯರಣ” ದ ವಯಾಖ್ೆಾಯಿಂದ ನ್ಮಗೆ ತಿಳಿಯುವುದ್ೆೋನೆಂದರೆ, ಆ ಕಯರಣವು 
ಕೆಲವು ರ ಢಿಗತ ಮಯನ್ದಂಡಗಳಿಗೆ ಹೆ ೋಲ್ಲಸ್ಕದ್ಯಗ “ಉತುಮ”, “ಸರಿಯಯದ” “ಬುನಯರ್ದರ ಪದ”, 
“ಮನ್ಸ್ಕಗೆ ಪುಪವ” ಇತಯಾರ್ದ ಏನ್  ಆಗಿರಬೆೋಕೆಂರ್ದಲ.ಿ ಅದು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಇರವನ್ುು ಬೆಂಬಲ್ಲಸಲು 
ಅದನ್ುು ಸಕಿರಯಗೆ ಳಿಸ್ಕರುವುದ್ೆೋ ಅತಾಂತ ಮುಖಾ ಸಂಗತಿಯಯಗುತುದ್ೆ. ಅಲಿದ್ೆ, ವಯದಸರಣಿಯಲ್ಲಿ 
ಸವಯಂ-ಉಲೆಿೋಖ (self reference) ಮತುು ಚಕಿರೋಯತೆ (circularity) ಇವೆರಡರಿಂದಲ  
ದ ರವಿರುವ ಎಚಿರವಹಿಸಬೆೋಕಿದ್ೆ. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಹೆ ರಗಿರುವ ಸಂಗತಿಗಳಿಗೆ ಅಪಪಟ 
ಪ್ಯರಮಯಣಿಕತೆಯಿಂದ ಕೆ ಂಡಿ ಬೆಸೆಯುವ ಕಯರಣಗಳನ್ುು ಮಯತರವೆೋ ನಯವು ಯುಕು ಕಯರಣಗಳೆಂದು 
ತಿಳಿಯಬೆೋಕು. ಹಯಗಯಗಿ ಈ ಬಗೆಯ ಹೆೋಳಿಕೆಯು ಯುಕು ಕಯರಣವೆಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲು ಸಯಧಾವಿಲ.ಿ 
“ಗಣಿತವನ್ುು ಕಲ್ಲಯುವುದು ಬಹಳ ಮುಖಾವಯಗಿರುವುದರಿಂದ ನ್ಮಾ ಶಿಕ್ಷಣ ವಾವಸೆಯೆು 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಿಗೆ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ನಿೋಡಬೆೋಕು.” ಗಣಿತವನ್ುು ಕಲ್ಲಯುವುದು ಏಕೆ ಮುಖಾ ಎಂದು 
ವೃತಿುೋಯವಲಿದ ತಕ್‌ದ ಸಹಯಯರ್ದಂದ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ ವಿವರಿಸ್ಕದರೆ ಮಯತರ ಅದು ಒಂದು 
ಕಯರಣವಯಗುತುದ್ೆ.  
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ಐತಿಹಯಸ್ಕಕ ಮತುು ಸಮಕಯಲ್ಲೋನ್ ದೃಷಿಟಕೆ ೋನ್ರ್ದಂದ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ವಿಶೆಿೋಷಿಸ್ಕದ್ಯಗ ಮಯತರವೆೋ 
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಿ ಕೆಲವು ಬಗೆಯ ಮ ಲರ್ ತ ಕಯರಣಗಳಿವೆ ಎಂದು ಕಂಡುಬರುತುದ್ೆ.   ಅವು 
ಕೆಳಗಿನ್ವುಗಳನ್ುು ಒಳಗೆ ಂಡಿದ್ೆ: 
    • ಸವತಂತರವಯಗಿ ಅರ್ಥವಯ ಇತರ ಸಮಯಜ / ದ್ೆೋಶ್ಗಳ ಜೆ ತೆ ಸಪಧೆ್‌ಯಲಿ್ಲ ಸಮುದ್ಯಯದ 
ತಯಂತಿರಕ ಮತುು ಸಯಮಯಜಿಕ – ಆರ್ಥ್‌ಕ ಅಭಿವೃರ್ದಿಗಯಗಿ ಕೆ ಡುಗೆಯನ್ುು ನಿೋಡಲು 
    • ಸವತಂತರವಯಗಿ ಅರ್ಥವಯ ಇತರ ಸಮಯಜ / ದ್ೆೋಶ್ಗಳ ಜೆ ತೆ ಸಪಧೆ್‌ಯಲ್ಲ ಿ ಸಮಯಜದ 
ರಯಜಕಿೋಯ, ಸೆೈದ್ಯಿಂತಿಕ ಮತುು ಸಯಂಸೃತಿಕ ಯಥಯಸ್ಕೆತಿ ನಿವ್‌ಹಣೆ ಮತುು ಪರಗತಿಗಯಗಿ 
ಕೆ ಡುಗೆಯನ್ುು ನಿೋಡಲು 
    • ವಿಭಿನ್ು ಪರಿವೃತುಗಳಲಿ್ಲ ಬದುಕುತಿುರುವ ವಾಕಿುಗಳಿಗೆ ಅವರಿಗೆ ಜಿೋವನ್ ಸಯಗಿಸಲು ಸಹಯಯಕ 
ಆಗಬಹುದ್ಯದ ಪೂವಯ್‌ಗತಾಗಳನ್ುು ಒದಗಿಸುವುದು: ಶಿಕ್ಷಣ ಅರ್ಥವಯ ಉದ್ೆ ಾೋಗ; ಖ್ಯಸಗಿ ಜಿೋವನ್; 
ಉತುಮ ನಯಗರಿಕರಯಗಿ ಬದುಕುವುದು 
 
ಒಂದನೆಯ ಮತುು ಮ ರನೆಯ ಅಂಶ್ಗಳು ಸವಯಂ ವಿವರಣಯತಾಕವಯಗಿದುದ ಎರಡನೆಯ ಅಂಶ್ಕೆಿ 
ಮಯತರವೆೋ ಕೆ ಂಚ ವಿವರಣೆಯ ಅಗತಾವಿರುವಂತೆ ತೆ ೋರುತುದ್ೆ. ಸಮಯಜದ ರಯಜಕಿೋಯ, 
ಸೆೈದ್ಯಂಿತಿಕ ಮತುು ಸಯಂಸೃತಿಕ ‘ಮಹಯ ಸಂರಚನೆ” ಯನ್ುು ರ ಪಸುವ ಕಯಯ್‌ದಲ್ಲ ಿಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು 
ತನ್ು ಕೆ ಡುಗೆ ನಿೋಡುತುದ್ೆಂದು ಕಳೆದ ಎರಡು ಶ್ತಮಯನ್ಗಳಿಂದ ಸಮಯಜವು ನ್ಂಬುತು ಬಂರ್ದದ್ೆ. 
ಹಯಗಯಗಿ, ಜಮ್‌ನಿಯ ಶಯಲಯಶಿಕ್ಷಕರಯದ ಡಬ ೂಿ. ವಯನ್ಸ ಶಿೀಡ್ ಬಗ್‌ ಅವರು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು 
ಕೆಳಗಿನ್ ಅಂಶ್ಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದಂತೆ ಹೆೋಗೆ ತನ್ು ಕೆ ಡುಗೆಯನ್ುು ನಿೋಡಬಹುದ್ೆಂದು ರಚ್ಚಸ್ಕದ 
ಗರಂರ್ಥಕೆಿ 1915 ರಲ್ಲ ಿಸಯವ್‌ಜನಿಕ ಸಪಧೆ್‌ಯಲ್ಲ ಿಮದಲ ಬಹುಮಯನ್ ಗಳಿಸ್ಕದದರು (Niss 1981).   
    • ರಯಷಿರೋಯ ರಕ್ಷಣೆಗಯಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ  
    • ಶ್ರದ್ಯಿಯುಕು, ಕಯಯ್‌ತತಪರ ಹಯಗ  ಆತಾಸಯಕ್ಷಿಯಂತೆ ನ್ಡೆಯುವ ಕಯಮಿ್‌ಕ ವಗ್‌ದ ಶಿಕ್ಷಣ  
    • ಸಮುದ್ಯಯದ್ೆ ಟಿಟಗೆ ಕೆಲಸಮಯಡಲು ಬೆೋಕಿರುವ ಶಿಕ್ಷಣ  
    • ದ್ೆೋಶ್ರ್ಕಿುಗಯಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ  
 
‘ಕತ್‌ವಾಕೆಿ ಸಂಪೂಣ್‌ ನಿಷೆೆ’, ‘ಕಯಯ್‌ ನಿವ್‌ಹಿಸುವ ಸಂಸೆೆಗೆ ವಾಕಿುಯ ಸಂಪೂಣ್‌ ಅಧಿೋನ್ತೆ’ ಮತುು 
‘ಹೆ ಂರ್ದಕೆ ಳುುವಿಕೆ ಮತುು ವಿಧೆೋಯತೆಗೆ ಸ್ಕದಿತೆ’ ಇವೆಲಿವುಗಳಿಗೆ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಅನ್ುವು 
ಮಯಡಿಕೆ ಡಬೆೋಕೆಂದು ಅವರು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ ಹೆೋಳಿದದರು. ಹೆೋಗೆ 1970 ದಶ್ಕದ ಮಧಾಭಯಗದಲಿ್ಲ, 
ಇಂಡೆ ೋನೆೋಸ್ಕಯಯದ ಶಯಲೆಯ ಸಯಮಯನ್ಾ ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳನ್ುು ಸಯಧಿಸಲು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು 
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ನೆರವಯಗಬೆೋಕೆಂಬ ನಿರಿೋಕ್ಷೆ ಇತುು ಎಂದು Soedijarto and Khodir (1980. P. 27) ವಿವರಿಸುತಯುರೆ. 
ಆ ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳು ಯಯವುವೆಂದರೆ ‘ದ್ೆೈಹಿಕ ಮತುು ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ಆರೆ ೋಗಾ ಹೆ ಂರ್ದರುವ, ಸೃಜನ್ಶಿೋಲ 
ಮತುು ಪರತಿಕಿರಯಯತಾಕ, ಪರಜಯಸತಯುತಾಕ ಮೌಲಾ ಹೆ ಂರ್ದರುವ ಮತುು ಸಹಿಷ್ುುಗಳಯದ, ದ್ೆೋಶ್ದ 
ಸಂವಿಧಯನ್ದ ಮೌಲಾಗಳ ಅನ್ುಸಯರ ರಯಷ್ರವನ್ುು ಮತುು ಮಯನ್ವತೆಯನ್ುು ಪರೋತಿಸುವ 
ಇಂಡೆ ೋನೆೋಸ್ಕಯಯದ ಪರಜೆಗಳನ್ುು ವಿಕಸನ್ಗೆ ಳಿಸುವುದು.’ ಸೆ ೋವಿಯತ್ ಯ ನಿಯನ್ಸ ನ್ಲಿ್ಲ ಗಣಿತ 
ಪಠ್ಾಕರಮವನ್ುು ಸುಧಯರಿಸುವ ಕುರಿತಯದ ಕಯಯ್‌ಕಯರಿೋ ತತವಗಳ ಸಯರರ ಪದ ಲೆೋಖನ್ದಲ್ಲ ಿ
(ಪು.79) Kolyagin et al. (1980) ಅವರು ಹೆೋಳುವುದು ಹಿೋಗೆ. “ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಲಿ್ಲ ಮಾರ್ಕ್ಸಿಸ್ಟ್ - 
ಲೆನಿನಿಸ್ಟ ಲೆ ೋಕದೃಷಿಟಯನ್ುು ಕರಮಬದಿವಯಗಿ ಬೆಳೆಸುವ ಮತುು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ ಸಂಜ್ಞಯನಯತಾಕ 
ಸಯವತಂತರೂ ಮತುು ತಯಕಿ್‌ಕ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ವನ್ುು ಅರಳಿಸುವ ರ್ದಕಿಿನ್ಲಿ್ಲ ಶಯಲಯ ಗಣಿತ ಕೆ ೋಸು್‌ಗಳನ್ುು 
ನಿದ್ೆೋ್‌ಶಿಸಬೆೋಕು. ಡೆನಯಾಕಿ್‌ನ್ ರಯಷಿರೋಯ ಮಯನ್ವಿಕ ಶಯಸರಗಳ ಸಂಶೆ ೋಧನಯ ಮಂಡಲ್ಲಯು 
1988-93 ಅವಧಿಯಲ್ಲಿ “ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ಮತುು ಪರಜಯಪರರ್ುತವ” ಎಂಬ ಹೆಸರಿನ್ ಒಂದು ಬೃಹತ್ 
ಸಂಶೆ ೋಧನೆಗೆ ಧನ್ಸಹಯಯ ನಿೋಡಿತುು.    
 
ಈ ಮ ರು ವಿಧದ ಕಯರಣಗಳನ್ುು ನಯವು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಯೆಪಸಲು ದೃಢಿೋಕರಿಸ್ಕರುವ ಮತುು 
ಪರಧಯನ್ವಯದ (ತಯತಿವಕ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ ಪಡೆರ್ದರುವ ಎನ್ುುವುದು ಇದರರ್ಥ್‌ವಯಗಿರಬೆೋಕಿಲಿ) 
ಕಯರಣಗಳೆಂದು ಭಯವಿಸುವುದ್ಯದಲಿ್ಲ ಇದಕೆಿ ಸಂಪೂಣ್‌ವಯಗಿ ಭಿನ್ು ಸವರ ಪದ, ಈಗಯಗಲೆೋ ಮೋಲ್ಲನ್ 
ಭಯಗದಲಿ್ಲ ಉಲೆಿೋಖಿಸ್ಕರುವ, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸದ ಅಪರಧಯನ್ ಕಯರಣಗಳೂ ಇರುತುವೆ. 
ಅವುಗಳಲ್ಲ ಿ ಹಲವಯರು ನಿಜಕ ಿ ರ ಢಿಗತ ಕಯರಣಗಳ ೋೆ ಆಗಿವೆ. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಪೋಷಿಸ್ಕ, 
ಮುಂದುವರಿಸ್ಕಕೆ ಂಡು ಬರಲು ಆ ರ್ಥರದ ಒಂದು ಕಯರಣವನ್ುು ಸಂಕ್ಷಿಪುರ ಪದಲಿ್ಲ ಹಿೋಗೆ ಹೆೋಳಬಹುದು: 
“ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಬಹುಕಯಲರ್ದಂದಲ  ರ್ಯಲ್ಲುಯಲಿ್ಲರುವುದರಿಂದ ಅದರಲ್ಲ ಿ ಪ್ಯರಯಶ್ಃ ಏನೆ ೋ 
ಉತುಮವಯದುದು ಇದ್ೆದೋ ಇರಬೆೋಕು. ಅಲಿದ್ೆ ಅದು ಇತರ ಎಲಿ ದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲಯ  ಇದ್ೆಯಲಿವೆೋ? 
ನಯವು ಅದನ್ುು ಪಠ್ಾಕರಮರ್ದಂದ ತೆಗೆದರೆ ಅರ್ಥವಯ ಕಡಿತಗೆ ಳಿಸ್ಕದರೆ ನ್ಮಾ ಸಮಯಜಕೆಿ ದ್ೆ ಡ ್
ಪರಮಯಣದಲಿ್ಲ ಹಯನಿಯಯಗಬಹುದು.” ಇತರ ಕಯರಣಗಳು ಅಧಿಕಯರ ಸಮತೆ ೋಲನ್ ಮತುು ರಯಜಕಿೋಯ 
ಮಯಗ್‌ಸ ಚ್ಚಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ್ೆ. ಈ ಉದ್ಯಹರಣೆಯನ್ುು ನೆ ೋಡಿ. “ಅದಕಯಿಗಿ ಮಯಡುತಿುರುವ 
ಖಚ್‌ನ್ುು (ಆರ್ಥ್‌ಕ ಹಯಗ  ಮಯನ್ವ ಸಂಪನ್ ಾಲ ಬಳಕೆ) ಲೆಕಿ ಹಯಕಿದರೆ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ನಿಜಕ ಿ 
ಪರಯೋಜನ್ಕಯರಿ ಎಂದು ನ್ಮಗೆ – ಅಂದರೆ, ರಯಜಕಯರಣಿಗಳು, ಆಡಳಿತಶಯಹಿ ವಗ್‌ ಅರ್ಥವಯ 
ಸಯಂಸ್ಕೆಕ ಪರತಿನಿಧಿಗಳಿಗೆ – ಅನಿಸರ್ದರಬಹುದು. ಆದರೆ ನಯವು ಅದನ್ುು ನಯಟಕಿೋಯವಯಗಿ ಬದಲಯವಣೆ 
ಮಯಡಿದರೆ ಆಗ ಪ್ಯಲಕರು, ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಂಘಗಳು, ಉದ್ೆ ಾೋಗದ್ಯತರು ಮತುು ಲಯಬಿ ಮಯಡುವ 
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ಇನಿುತರರು ದಂಗೆಯದುದ ವಾವಸೆೆಯನ್ುು ಅಲೆ ಿೋಲಕಲೆ ಿೋಲ ಮಯಡಬಹುದು. ಹಯಗಯಗಿ ನಯವದನ್ುು 
ಹೆೋಗಿದ್ೆಯೋ ಹಯಗೆ ಬಿಟುಟಬಿಡುವುದ್ೆೋ ಲೆೋಸು.” ಅರ್ಥವಯ “ನ್ಮಾ ಶಿಕ್ಷಣ ವಾವಸೆೆಯನ್ುು ಸುಧಯರಣೆ 
ಮಯಡಬೆೋಕೆನ್ುುವ ಕ ಗಿಗೆ ಸಪಂರ್ದಸ್ಕರುವ ನಯವು – ಅಂದರೆ ರಯಜಕಯರಣಿಗಳು, ಆಡಳಿತಶಯಹಿ ಅರ್ಥವಯ 
ಸಯಂಸ್ಕೆಕ ಪರತಿನಿಧಿಗಳು – ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಂಘದ ಪರತಿನಿಧಿಗಳೂ ಸೆೋರಿದಂತೆ ಅನೆೋಕ ತಜ್ಞರು, ಗಣಿತ 
ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಶೆ ೋಧಕರು, ಉನ್ುತ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಸೆೆಗಳು ಈ ಎಲಿರ ಜೆ ತೆ ಕ ಲಂಕಶ್ವಯಗಿ ಚಚ್ಚ್‌ಸ್ಕದ್ೆದೋವೆ. 
ಇದರ ಪರಿಣಯಮವಯಗಿ, ಕೆಲವು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ವಗ್‌ಗಳ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಿಗೆ ಪಠ್ಾಕರಮದಲಿ್ಲ ದ್ೆ ರೆಯುವ 
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಈಗಿರುವುದಕಿಿಂತ ಹೆಚುಿ ಸಶ್ಕುಗೆ ಳುಬೆೋಕೆಂದು ನಯವು ನಿಧ್‌ರಿಸ್ಕದ್ೆದೋವೆ.”  
ಯಯವುದ್ೆೋ ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲ ಿಪರಸಕು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಇರವನ್ುು ಬೆಂಬಲ್ಲಸುವ, ಯಯವುದ್ೆೋ ಸವರ ಪದ 
ಪರಧಯನ್ ಅರ್ಥವಯ ಅಪರಧಯನ್ ಕಯರಣಗಳು ಸಕಿರಯಗೆ ಳುುತುವೆಯೋ ಆಗ ನಯವು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು 
ಸಮರ್ಥ್‌ಸುವ ಪರಯತುಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ ಮಯತನಯಡುತೆುೋವೆ. ಯಯವುದ್ೆೋ ಸಂದರ್್‌ದಲಿ್ಲ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಿ 
ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಚರ್ೆ್‌ ಮತುು ಸಂವಯದಗಳಲ್ಲ ಿಪ್ಯಲೆ ೆಳುುವವರು ಕಯರಣಗಳನ್ುು ಮಂಡಿಸುವ ಇಲಿವೆೋ 
ಹೆ ರಗೆಳೆಯುವ ಕಯಯ್‌ದಲಿ್ಲ ತೆ ಡಗಿದದರೆ ಆಗ ನಯವು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣಪರ ವಯದದಲ್ಲ ಿತೆ ಡಗಿದ್ೆದೋವೆ 
ಎಂದರ್ಥ್‌.  
  ಒಂದು ಕಯರಣವು ಸಪಷ್ಟವಯಗಿ ಅರ್ಥ್‌ವಯಗಬೆೋಕಯದರೆ ಸಯಮಯನ್ಾವಯಗಿ ಅದು ಕೆಲವು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ವಾಕು 
ಅರ್ಥವಯ ಅವಾಕು ಪರತಿಪ್ಯದನೆಗಳ ಜೆ ತೆಜೆ ತೆಗೆೋ ಬಂರ್ದರುತುದ್ೆ ಅರ್ಥವಯ ಊಹನೆ ಮಯಡಿರುತುದ್ೆ. ಈ 
ಅರ್ಥ್‌ದಲ್ಲ ಿಮೋಲೆ ಉಲೆಿೋಖಿಸ್ಕರುವ ಮ ರು ಪರಧಯನ್ ಕಯರಣಗಳು ಕೆಳಗೆ ತೆ ೋರಿಸ್ಕರುವ ಫಲ್ಲತಯಂಶ್ 
ಪರತಿಪ್ಯದನೆಗಳೂೆಟಿಟಗೆ ಬಂರ್ದದ್ೆ.  
    • ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಇಡಿೋ ಸಮಯಜದ ತಯಂತಿರಕ ಮತುು ಸಯಮಯಜಿಕ-ಆರ್ಥ್‌ಕ ಪರಗತಿಗೆ ನಿಜಕ ಿ 
ಕೆ ಡುಗೆ ನಿೋಡಬಲಿದು. 
    • ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಮಯಜದ ರಯಜಕಿೋಯ, ಸೆೈದ್ಯಿಂತಿಕ ಮತುು ಸಯಂಸೃತಿಕ ವಿಕಸನ್ ಮತುು 
ನಿವ್‌ಹಣೆಗೆ ನಿಜಕ ಿ ಕೆ ಡುಗೆಯನ್ುು ನಿೋಡಬಹುದ್ಯಗಿದ್ೆ. 
    • ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ವಾಕಿುಗಳಿಗೆ ಅವರವರು ಬದುಕುತಿುರುವ ಪರಿವೃತುಗಳಲಿ್ಲ ಕಯಯ್‌ ನಿವ್‌ಹಿಸಲು 
ಸಹಯಯಕವಯದ ಪೂವ್‌ ಅಗತಾಗಳನ್ುು ನಿಜಕ ಿ ಒದಗಿಸುತುದ್ೆ.  
 
  ಈ ಬಗೆಯ ಪರತಿಪ್ಯದನೆಗಳನ್ುು ಸಮಪ್‌ಕ ಪುರಯವೆಗಳನ್ುು ಆಧರಿಸ್ಕ ಮಯಡಲಯಗಿದ್ೆಯೋ ಅರ್ಥವಯ 
ಊಹನೆಗಳು, ನ್ಂಬಿಕೆಗಳು ಇಲಿವೆೋ ಕೆೋವಲ ರ್ರವಸೆಗಳನ್ುು ಆಧರಿಸ್ಕಯೋ ಎನ್ುುವುದು ಅಷ್ುಟ 
ಮುಖಾವಯಗುವುರ್ದಲಿ. ಮುಖಾ ಸಂಗತಿ ಏನೆಂದರೆ, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಸಮರ್ಥ್‌ಸುವ ಯಯವುದ್ಯದರ  
ಕಯರಣಗಳನ್ುು ಯಯರಯದರ  ಎತಿುಹಿಡಿದರೆ ಆಗ ಹಯಗೆ ಪರತಿಪ್ಯರ್ದಸುವವರು, ಅವರೆೋ ಹೆೋಳುತಿುರುವ 
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ಕಯರಣಗಳು ಸ ಚ್ಚಸುವ ಕೆ ಡುಗೆಯನ್ುು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ನಿಜಕ ಿ ನಿೋಡುತುದ್ೆ ಎಂದು ಆಳದಲಿ್ಲ 
ನ್ಂಬಿಕೆ ಇಟುಟಕೆ ಂಡಿರಬೆೋಕಯಗುತುದ್ೆ.  
 

ಇದರ ಗುರಿಗಳ ಮೋಲೆ ನ್ಮಾ ಗಮನ್ವನ್ುು ಹರಿಸುವ ಸಮಯ ಈಗ ಬಂರ್ದದ್ೆ. ಗಣಿತ 
ಶಿಕ್ಷಣವು ಇರಬೆೋಕೆಂದು– ಅದಕೆಿ ಕಯರಣಗಳು ಯಯವುದ್ೆೋ ಇರಲ್ಲ - ನಿಶಿಿತವಯದ ನ್ಂತರದ ಹಂತದಲ್ಲ ಿ
ಮಯತರ ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆ ಮತುು ಕಲ್ಲಕೆಯ ಗುರಿಗಳು ಮುನೆುಲೆಗೆ ಬರುತುವೆ. ಮುಂರ್ದನ್ ಚರ್ೆ್‌ಯಲಿ್ಲ 
ನಯನ್ು ಅಂತಿಮ ಚ್ಚತರಣವನ್ುು ಸ ಚ್ಚಸುವ ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ಪದಗಳಯದ “ಕೆ ನೆ”, “ಉದ್ೆದೋಶ್”, “ಧೆಾೋಯ”, 
“ಲಕ್ಷೂ” ಇವೆಲಿವನ್ ು ಸ ಚ್ಚಸುವ ವಯಾಪಕಯರ್ಥ್‌ದ ಪದವಯದ “ಗುರಿ”ಯನ್ುು ಬಳಸುತೆುೋನೆ. ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟತೆ 
ಮತುು ಸಮಿೋಪ್ಯರ್ಥ್‌ಗಳ ದೃಷಿಟಯಿಂದ ಈ ಪದಗಳನ್ುು ಪಟಿಟ ಮಯಡಲಯಗಿದ್ೆ.  ಹಯಗಯಗಿ “ಕೆ ನೆ” 
ಎನ್ುುವುದು – ಒಂದು ಸಯಮಯನ್ಾ, ಸಡಿಲ ಅರ್ಥ್‌ದಲಿ್ಲ - ಅನ್ಂತ ಸಮಯ ಮತುು ಪಯಣದ ನ್ಂತರ 
ಬಯಸುವ ಅರ್ಥವಯ ಎದುರು ನೆ ೋಡುವ ಅಂತಿಮ ಫಲ್ಲತಯಂಶ್.  ಅಲಿದ್ೆ ಆ ಘಟಟವನ್ುು ನಯವು 
ತಲುಪರುವೆವೋ ಇಲಿವೋ ಎಂದು ಸಪಷ್ಟವಯಗುವುದು ಎಂರ್ದಗ  ಸಯಧಾವಿಲ.ಿ ಎರಡು ವಿಭಿನ್ು ಗುರಿಗಳ 
ಕುರಿತಯಗಿ ಕುರಿತಯದ ಉದ್ಯಹರಣೆಗಳಯಗಿ ನಯವು ʼಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಯುತ ಮತುು ನ್ಮಾ ಕಯಯ್‌ಪಡೆಯ 
ಕುರಿತಯದ ಸಮಯಜದ ಬೆೋಡಿಕೆಗಳನ್ುು ಪೂರೆೈಸಬಲ ಿವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳನ್ುು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ರ ಪಸಬೆೋಕುʼ 
ಮತುು ʼದ್ೆೈನ್ಂರ್ದನ್ ಖ್ಯಸಗಿ ಬದುಕನ್ುು ಸಂಭಯಳಿಸಲು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಅನ್ುವು ಮಯಡಿಕೆ ಡಬೆೋಕು.ʼ 
ಇದರ ಮತೆ ುಂದು ರ ಪವೆಂದರೆ, ʼಉದ್ೆದೋಶ್ʼಗಳು ಹೆಚುಿ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ ಮತುು ನಿಖರ 
ವಯಾಖ್ೆಾಗೆ ಳಪಡಬಹುದ್ಯದ ʼಇಲಿ್ಲಯೋ ಮತುು ಈಗಲೆೋʼ  ತರಹದ ಸಂಗತಿಗಳ ಬಗೆ ೆಮಯತರವೆೋ ಇದುದ 
ಅದಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಸಯಧನೆ (ಅರ್ಥವಯ ಅವುಗಳ ಕೆ ರತೆ) ಗಳನ್ುು ಸುಲರ್ವಯಗಿ ನಿಣ್‌ಯಿಸಬಹುದು; 
ಆದರೆ ಅದ್ೆೋನ್  ಸವಯಂಸ್ಕದಿ ಎನ್ುುವಂತಿಲಿ. ಉದ್ಯಹರಣೆಗೆ, ̓ಮಕಿಳಿಗೆ ಓದುವುದನ್ುು, ಗಯರಫಕ ಮತುು 
ಕೆ ೋಷ್ಟಕಗಳಲ್ಲಿರುವ ಮಯಹಿತಿಯನ್ುು ವಿವೆೋಚನಯಯುಕುವಯಗಿ ಅರಿಯುವುದು ಒಂದು 
ಉದ್ೆದೋಶ್ವಯಗಿರಬಹುದು. ಸಯರಯಂಶ್ರ ಪದಲಿ್ಲ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ʼಲಕ್ಷೂʼವು ʼಅಂತಿಮ ಗುರಿʼ ಯಿಂದ 
ಪ್ಯರರಂಭಿಸ್ಕ ʼಉದ್ೆದೋಶ್ʼದ ವರೆಗಿನ್ ವಿಸಯುರ ರ್ ಮಿಕೆಯಲಿ್ಲ ಯಯವುದ್ಯದರ  ಆಗಿರಬಹುದು.  

ಈ ಲೆೋಖನ್ದಲಿ್ಲ ʼಕಯರಣಗಳುʼ ಮತುು ʼ ಗುರಿಗಳುʼ ಇವೆರಡರ ನ್ಡುವೆ ಸಪಷ್ಟ ವಾತಯಾಸವನ್ುು 
ಗುರುತಿಸಲು ಪರಯತಿುಸಲಯಗಿದ್ೆ. ದತು ವಗ್‌ಗಳಿಗೆ ಸೆೋರಿದ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ ಅಗತಾದ ಹಿನೆುಲೆಯಲ್ಲಿ 
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅಸ್ಕುತವವನೆುೋ ಪರಶಿುಸುವುದು ʼಕಯರಣʼ ಮತುು ಕಲ್ಲಸಬೆೋಕೆಂದು ನಿಣ್‌ಯಿಸ್ಕದ ನ್ಂತರ 
ಗಣಿತದ ಬೆ ೋಧನೆಯು ಏನ್ನ್ುು ಒಳಗೆ ಂಡಿರಬೆೋಕು ಎನ್ುುವುದನ್ುು ʼಗುರಿʼ ಸ ಚ್ಚಸುತುದ್ೆ.  ಆದರ  
ಸಹ, ಇದನ್ುು ಅನ್ುಷಯೆನ್ಗೆ ಳಿಸುವಯಗ, ಇವೆರಡರ ನ್ಡುವೆ ತಿೋರಯ ನಿಖರವಯದ ಗೆರೆಯನ್ುು 
ಎಳೆಯುವುದು ಸುಲರ್ವಲಿ ಎನ್ುುವುದನ್ುು ನಯವು ಒಪಪಕೆ ಳುಲೆೋಬೆೋಕಿದ್ೆ. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳು 
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ಹೆಚ್ಚಿನ್ ಬಯರಿ ಅದರ ಹಿಂರ್ದರುವ ಕಯರಣಗಳ ಜೆ ತೆ ತಳುಕು ಹಯಕಿಕೆ ಂಡಿರುವುದ್ೆೋ ಇದಕೆಿ ಕಯರಣ. 
ಆದರೆ, ಕಯರಣಗಳು ಮತುು ಗುರಿಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಸಂಬಂಧಗಳು ತಯಕಿ್‌ಕ-ತಯತಿವಕ ನೆಲೆಯಲಯಿಗಲ್ಲೋ, 
ವಯಾವಹಯರಿಕ ದೃಷಿಟಯಿಂದ್ಯಗಲ್ಲೋ ನಿಣ್‌ಯಯತಾಕವಯಗೆೋನ್  ಇರುವುರ್ದಲಿ. ಒಂದು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಕಯರಣವು, 
ಅನೆೋಕ ಗುರಿಗಳ ಹುಟಿಟಗೆ ಕಯರಣವಯಗಬಹುದು ಅರ್ಥವಯ ಒಂದು ಗುರಿಯು ಅನೆೋಕ ಕಯರಣಗಳ ಜೆ ತೆ 
ಸುಗಮವಯಗಿ ಸಮಿಾಳನ್ಗೆ ಳುಬಹುದು. ಆದದರಿಂದ, ವಿಶೆಿೋಷ್ಣಯತಾಕವಯಗಿ ಚ್ಚಂತಿಸುವುದ್ಯದರೆ, 
ʼಕಯರಣಗಳುʼ ಮತುು ʼಗುರಿಗಳುʼ ನಯವು ಅನೆವೋಷಿಸಲು ಬಯಸುವ ಸಂಗತಿಯ ಸವತಂತರ 
ಆಯಯಮವನ್ುು ಒಳಗೆ ಳುುತುವೆ. ಹಯಗಯಗಿ, ಈ ಲೆೋಖನ್ದ ಶಿೋಷಿ್‌ಕೆಯಲ್ಲ ಿ ʼಗುರಿʼಗಳು ಇರುವುದು 
ನಿಜವಯದರ  ನಯವು ʼಕಯರಣʼಗಳನ್ ು ಪರಿಗಣಿಸುತೆುೋವೆ.  

 

೧.೨ ಎರಡು ಬಗೆಯ ಸಮಸೆಾಗಳು  
ನಯವು ಪರಚಲ್ಲತ ಲೆೋಖನ್ದಲಿ್ಲ ಹುಡುಕಯಟ ನ್ಡೆಸ್ಕರುವ ವಿವಯದ್ಯಂಶ್ಗಳು ಬಹುವಿಧ ಹಯಗ  

ಸಂಕಿೋಣ್‌ವಯಗಿರುವುದ್ಯದರ  ಅವು ಮ ಲರ್ ತವಯಗಿ ಎರಡು ವಗ್‌ಗಳಿಗೆ ಸೆೋರುತುವೆ.  

ವಿವರಣಯತಾಕ/ವಿಶೆಿೋಷ್ಣಯತಾಕ ವಗ್‌ದಲ್ಲ ಿಸಯವ್‌ತಿರಕವಯಗಿ ಅನ್ವಯವಯಗುವ ಪರಶೆು ಇದು:  

ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ಮತುು ಶಿಷ್ಾರು, ಈ ವಗ್‌ದವರಿಗೆ ಸಮಯಜವು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಯಯವ 
ಕಯರಣಗಳಿಗಯಗಿ ನಿೋಡುತುದ್ೆ? ಯಯವ ಗುರಿಗಳು, ಅಂತಿಮ ಗುರಿ, ಸಯಮಯನ್ಾ ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳು, ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ 
ಲಕ್ಷೂ ಮತುು ಧೆಾೋಯಗಳನ್ುು ಶಿಕ್ಷಣ ವಾವಸೆೆಯ ವಿವಿಧ ವಿಭಯಗಗಳ ಒಳಗೆ ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆ ಮತುು 
ಕಲ್ಲಕೆಯಲಿ್ಲ ನಿಜಕ ಿ ಅನ್ುಸರಿಸಲಯಗಿದ್ೆ?  

  
ಇದ್ೆೋ ಬಗೆಯ ಮತುಷ್ುಟ ಪರಶೆುಗಳನ್ುು ಕೆೋಳುವುದರ ಮ ಲಕ ಈ ಪರಶೆುಯನ್ುು ಇನ್ ು ಸವಲಪ 
ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟಗೆ ಳಿಸಬಹುದು. ಅಂರ್ಥವುಗಳನ್ುು ಕೆಳಗೆ ಸ ಚ್ಚಸ್ಕದ್ೆ. ವಿವರಣಯತಾಕ/ವಿಶೆಿೋಷ್ಣಯತಾಕ 
ವಗ್‌ದಲಿ್ಲ ಕೆೋಳಿರುವ ಪರಶೆುಗಳನ್ುು ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ ಸವರ ಪದ ಪರಶೆುಗಳೆಂದು ಪರಿಗಣಿಸಬೆೋಕು. 
ಇದರರ್ಥ್‌ವೆಂದರೆ, ನಿಜಜಿೋವನ್ದಲಿ್ಲ ಅದ್ೆಷೆಟೋ ಅನ್ುಪಯುಕುವಯಗಿರಲ್ಲ, ವಸುುನಿಷೆ್, ನಿಷ್ಪಕ್ಷಪ್ಯತ 
ಉತುರಗಳನ್ುು ಪಡೆಯಲು ಎಲಿ ಪರಯತುಗಳನ್ ು ಮಯಡುವ ಪರಜ್ಞೆ. ಈ ಕಯಯ್‌ದಲ್ಲ ಿಅಭಿರುಚ್ಚಗಳು, 
ತಯತಿವಕ ನಿಲುಮಗಳು, ಇಸಂಗಳು ಮತುು ಮನೆ ೋಧಮ್‌ ಇಂತಹ ಸಂಗತಿಗಳನ್ುು ತುರುಕಿ ಅದಕೆಿ 
ಮಹತವ ನಿೋಡದ್ೆ, ವಿದವತ ಪಣ್‌ ಮತುು ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ ವಿಧಯನ್ಗಳನ್ುು ಮಯತರ ಬಳಸುವುದು. 
ಸಮಸೆಾಗಳು, ತೆ ಡಕುಗಳು ಮತುು ವಿಧಯನ್ಗಳನ್ುು ಆರಿಸುವಯಗ ಪರಜ್ಞಯಪೂವ್‌ಕವಯಗಿ ಅರ್ಥವಯ 
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ಅಪರಜ್ಞಯಪೂವ್‌ಕವಯಗಿ ಮೌಲಾಗಳ ಪರಭಯವಗಳಿಂದ ದ ರ ಉಳಿಯಬೆೋಕು ಎಂದ್ಯಗಲ್ಲೋ, ಹಯಗೆ 
ಉಳಿಯುವುದು ನಿಜಕ ಿ ಸಯಧಾವೆಂದ್ಯಗಲ್ಲೋ ನಯನ್ು ಇಲಿ್ಲ ಸ ಚ್ಚಸುತಿುಲಿ. ನಯನ್ು ಹೆೋಳಲು 
ಬಯಸುತಿುರುವುದ್ೆೋನೆಂದರೆ, ನಯವು “ಏನಿದ್ೆ?ʼ ಮತುು “ಏಕಿದ್ೆ?” ಎನ್ುುವ ಪರಶೆುಗಳಿಗೆ ಉತುರವನ್ುು 
ಹುಡುಕುತಿುದ್ೆದೋವೆಯ ಹೆ ರತು “ಅದು ಏನಿರಬೆೋಕಿತುು?” ಮತುು ”ಏಕಿರಬೆೋಕಿತುು?” ಎನ್ುುವ 
ಪರಶೆುಗಳಿಗಲಿ. ಎರಡನೆಯ ಗುಂಪನ್ ಪರಶೆುಗಳು ಪರಮಯಣ ನಿಧಯ್‌ರಕ ಪರಶೆುಯ ಸವರ ಪವನ್ುು 
ಹೆ ಂರ್ದದುದ ಅವುಗಳನ್ುು ಕೆಳಗೆ ಪರತೆಾೋಕವಯಗಿಯೋ ಚಚ್ಚ್‌ಸಲಯಗುವುದು. ಇನೆ ುಮಾ 
ಸಪಷ್ಟಪಡಿಸಬೆೋಕಿರುವ ಸಂಗತಿಯಂದರೆ, ಕೆಲವು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ವಗ್‌ಗಳ ಫಲಯನ್ುರ್ವಿಗಳಿಗೆ ಗಣಿತ 
ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ನಿೋಡುವುದನ್ುು ಅನ್ುಮೋರ್ದಸುವ ಕಯರಣರ್ದಂದ ನ್ಮಾ ಸಮಯಜವು ಸಹಜವಯಗಿಯೋ ಆ 
ತರಹದ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳನ್ ು ಅನ್ುಮೋರ್ದಸುತುದ್ೆ ಎಂದ್ೆೋನ್ಲಿ. ಆದರ , ಸಮಯಜವು ಆದರೆ, 
ಜಡತವದ ರಿೋತಿಯ ಕಯರಣವಲಿದ್ೆ ಬೆೋರೆ ಸದೃಢ ಮತುು ಮೌಲ್ಲಕ ಸವರ ಪದ ಕಯರಣಗಳಿಗಯಗಿ ಇದನ್ುು 
ಬೆಂಬಲ್ಲಸ್ಕದರೆ ಆಗ ಈ ಕಯರಣಗಳ ನೆಲೆಯಲಿ್ಲ ಕೆಲವು ಗುರಿಗಳು ಇನಿುತರ ಗುರಿಗಳಿಗಿಂತ ಉತುಮ 
ಎನ್ುಬಹುದು. 

ವಿವರಣಯತಾಕ/ವಿಶೆಿೋಷ್ಣಯತಾಕ ಮತುು ಪರಮಯಣ ನಿಧಯ್‌ರಕ ವಿವರಣೆಗಳ ನ್ಡುವೆ 
ವಾತಯಾಸವನ್ುು ಗುರುತಿಸುವ ಪರಯತುವು ಸೆೈದ್ಯಿಂತಿಕ ಹಯರ್ದಯ ಪರಯಯಣ ಎನ್ುುವುದನ್ುು 
ಪರಿಗಣಿಸುವುದು ಅಗತಾ. ಈ ವಾತಯಾಸವನ್ುು ಎಲಿ ಸಂದರ್್‌ಗಳಲ್ಲಿಯ  ಸಂಭಯಳಿಸಬಹುದ್ೆ ೋ 
ಇಲಿವೋ ಗೆ ತಿುಲಿ. ಈ ವಿವರಣಯತಾಕ/ವಿಶೆಿೋಷ್ಣಯತಾಕ ಸಮಸೆಾಗಳ ವಗ್‌ವನ್ುು ಇನ್ುಷ್ುಟ ನಿಚಿಳವಯಗಿ 
ತೆ ೋರುವಂತೆ ಮಯಡಲು ಅನ್ುವು ಮಯಡಿಕೆ ಡಬಲಿ ಪರಶೆುಗಳ ಕೆಲವು ಉದ್ಯಹರಣೆಗಳು ಇಲಿ್ಲವೆ:  

• ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ನೆೈಜ ಕಯರಣಗಳು ಮತುು ಗುರಿಗಳು ಸಮಯಜದ್ೆ ಂರ್ದಗೆ (ಅಂದರೆ 
ಸಯಮಯಜಿಕ-ಆರ್ಥ್‌ಕ, ರಯಜಕಿೋಯ-ಸೆೈದ್ಯಿಂತಿಕ, ಸಯಂಸೃತಿಕ-ಐತಿಹಯಸ್ಕಕ ಇಲಿವೆೋ 
ಭೌಗೆ ೋಳಿಕ ಚಹರೆಗಳ ಹಿನೆುಲೆಯಲಿ್ಲ) ಹೆೋಗೆ ಬದಲಯಗುತು ಹೆ ೋಗುತುವೆ? ಕಯಲದ 
ಓಟದಲಿ್ಲ? ಇನ್ ು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ, ಕಯರಣಗಳು ಮತುು ಗುರಿಗಳ ಬದಲಯವಣೆಗಳು 
ಉಂಟಯಗಲು (ಅರ್ಥವಯ ಹಯಗಯಗರ್ದರಲು) ಇರುವ ಸಂದರ್್‌ಗಳು, ಉರ್ದದೋಪಕಗಳು 
ಮತುು ರ್ಯಲನಯಶ್ಕಿುಗಳು ಯಯವುವು? 

• ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಪರಕಟವಯಗಿ ಅರ್ಥವಯ ಸುಪುವಯಗಿ ನಿಧ್‌ರಿಸುವ ಪರಮುಖ 
ಪ್ಯತರವನ್ುು ಹೆ ಂರ್ದರುವ ಸಂಘಟನೆಗಳು ಅರ್ಥವಯ ಇತರ ಸಯಮಯಜಿಕ ಸನಿುವೆೋಶ್ಗಳು 
ಯಯವುವು? ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ಕಯರಣಗಳಿಗಯಗಿ ನಿಧ್‌ರಿತವಯಗಿರುವ ಗುರಿಗಳಲಿ್ಲ 
ಎಷ್ಟರಮಟಿಟಗೆ ಪರಸಪರ ಹೆ ಂದ್ಯಣಿಕೆಯಿದ್ೆ? ಇನ್ ು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ, ಈ ನಿಧಯ್‌ರದಲಿ್ಲ 
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ಶಯಸಕರು, ರಯಜಕಿೋಯ ಹಯಗ  ಆಡಳಿತಯಧಿಕಯರಿಗಳು, ಪಠ್ಾಕರಮ ಶಿಲ್ಲಪಗಳು, 
ಉದ್ೆ ಾೋಗದ್ಯತರು, ಪ್ಯಲಕರು, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣತಜ್ಞರು, ಶಿಕ್ಷಕರು, ಪಠ್ಾಪುಸುಕ ಲೆೋಖಕರು 
ಮತುು ಪರಕಯಶ್ಕರು, ಪರಿೋಕ್ಷಣಯ ಸಂಸೆೆಗಳು ಇತಯಾರ್ದ ಭಯಗಿೋದ್ಯರರು ಎಷ್ಟರಮಟಿಟಗೆ 
ಪ್ಯಲೆ ೆಳುುತಯುರೆ? ಇದನೆುೋ ಸಂಕ್ಷಿಪುವಯಗಿ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ಮತುು 
ಬೆ ೋಧನೆಗಳಲಿ್ಲ ಯಯರ ಗುರಿ/ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳನ್ುು ಕೆೋಂದರವನಯುಗಿಟುಟಕೆ ಳುಲಯಗಿದ್ೆ? ಈ 
ಗುರಿಗಳು ಮತುು ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ಹಯಗ  ಶಿಷ್ಾರ ಕಲ್ಲಕಯ ಗುರಿಗಳಿಗೆ 
ಸಪಂರ್ದಸುತುವೆಯೋ? ಒಂದು ರಯಷ್ರದ ಅಧಿಕಯರಶಯಹಿಯಲಯಗಿುವ ಬದಲಯವಣೆಗಳು 
ಹೆೋಗೆ ಈ ಕಯರಣಗಳು ಮತುು ಗುರಿಗಳಿಗೆ ಅಪ್ಯಯವನ್ುು ತಂದ್ೆ ಡು್ತುವೆ?  

• ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳು ಎಲಿ್ಲ ಅಭಿವಾಕುಗೆ ಳುುತುವೆ? 
ಈವರೆಗೆ ರ ಪಸ್ಕರುವ ಪರಶೆುಗಳು ಪರಮುಖವಯಗಿ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಸಮಯಜದ ಒಂದು 
ಉಪಕರಮವೆಂದ , ಅದನ್ುು ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಸೆೆಗಳು ಅನ್ುಷಯೆನ್ಗೆ ಳಿಸುತುವೆಂದ  ಪರಿಗಣಿಸ್ಕವೆ. 
ಆದರೆ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಷೆೋತರದಲಿ್ಲ ಕೆಲಸ ಮಯಡುತಿುರುವ ವೃತಿುಪರರ ಅಂದರೆ, ಸಂಶೆ ೋಧಕರು, 
ತಜ್ಞರು ಮತುು ಕಸುಬುದ್ಯರರು ಇವರುಗಳನ್ುು ಪರಿಗಣಿಸುವುದ್ಯದರೆ ನಯವು ಬೆೋರೆಯೋ 
ವಿವರಣಯತಾಕ/ವಿಶೆಿೋಷ್ಣಯತಾಕ ರ್ ಮಿಕೆಗೆ ತಲುಪಬಹುದು. ಆದ್ಯಗ ಾ, ಶಯಸ್ಕರೋಯ 
ಪದಿತಿಯನ್ವಯ ಉತುರಗಳನ್ುು ಪಡೆಯಲು, ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ ಸವರ ಪದ ಪರಶೆುಗಳನ್ುು ನಯವು 
ಕೆೋಳಬಹುದು:  

• ವಿವಿಧ ವಗ್‌ಗಳ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ಮತುು ಶಿಷ್ಾರಿಗೆ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು 
ನಿೋಡಬೆೋಕೆನ್ುುವುದಕೆಿ ಗಣಿತ ಅಧಯಾಪಕರು ಕಯಲಕಯಲಕೆಿ ಪರತಿಪ್ಯರ್ದಸುತಿುರುವ 
ದೃಷಿಟಕೆ ೋನ್ವೆೋನ್ು? ಇದರ ಅಂತಿಮ ಲಕ್ಷೂಗಳ ೋೆನಿರಬೆೋಕು? ಇದನೆುೋ ಬೆೋರೆ 
ರಿೋತಿಯಲ್ಲಿಯ  ಹೆೋಳಬಹುದು. ನಯವು ಕೆೋಳುತಿುರುವುದು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಹೆೋಗೆ 
ಸಮರ್ಥ್‌ಸ್ಕಕೆ ಳುಬಹುದು ಎನ್ುುವುದರ ಕುರಿತು ಗಣಿತ ಅಧಯಾಪಕರ ಪರತಿಕಿರಯಗಳು. 

• ಯಯವ ಯಯವ ವೆೋರ್ದಕೆಗಳಲಿ್ಲ ಮತುು ಯಯವ ಯಯವ ಸಂದರ್್‌ಗಳಲ್ಲ ಿ ಗಣಿತ 
ಅಧಯಾಪಕರು ಗುರಿಗಳ ಬಗೆ ೆ ಹಯಗ  ಆ ಗುರಿಗಳು ಯಯವ ರಿೋತಿಯಲ್ಲಿ ಗಣಿತ 
ಬೆ ೋಧನೆಯ ರ್ೌಕಟಿಟನ್ ಮೋಲೆ ಪರಭಯವವನ್ುು ಉಂಟುಮಯಡಬಹುದು ಎನ್ುುವ ಬಗೆೆ 
ತಮಾ ಅಭಿಪ್ಯರಯಗಳನ್ುು ಚಚ್ಚ್‌ಸ್ಕದ್ಯದರೆ?  
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ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ನೆೈಜ ಕಯರಣಗಳನ್ುು ಅನಯವರಣಗೆ ಳಿಸ್ಕದಂತೆ, ಯಯವುದ್ೆೋ ಸಮಯಜದಲಿ್ಲ 
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ನಿೋಡುತಿುರುವ ಹಿಂರ್ದರುವ ನಿಜವಯದ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಗುರುತಿಸುವುದು ಮತುು 
ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟಗೆ ಳಿಸುವುದು ಅತಿ ಮುಖಾವಯದ, ಆದರೆ ಬಲು ಕಷ್ಟದ ಕೆಲಸ. ಮದಲನೆಯದ್ಯಗಿ, ಈ 
ತರಹದ ಸಂದರ್್‌ಗಳಲಿ್ಲ, ಸಯಮಯನ್ಾವಯಗಿ ಅದರ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಸಪಷ್ಟವಯಗಿ ವಾಕುಪಡಿಸ್ಕರುವುರ್ದಲಿ. 
ನಯವುಗಳು ಗಮನಿಸಬಹುದ್ಯದ ಅಂಶ್ವೆಂದರೆ, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಇರುವಿಕೆ ಮತುು ತರ್ಥಾವು ವಿವಿಧ 
ಮಯದರಿಗಳಲಿ್ಲ ಮತುು ಸವರ ಪಗಳಲಿ್ಲ ಕಯಣುತಿುರುತುದ್ೆ. ಆದರೆ ಅದರ ಹಿಂರ್ದರುವ ಕಯರಣಗಳು ಹಯಗ  
ಅದರ ಹಿಂರ್ದನ್ ರ್ಯಲಕ ಶ್ಕಿುಯು ಗುರಿಗಳು ನೆೋರವಯಗಿ ಗಮನಿಕೆಗೆ ಸ್ಕಗುವುರ್ದಲಿ. ಆದರೆ ಗುರಿಗಳು 
ಮತುು ಅದರ ಹಿಂರ್ದನ್ ಕಯರಣಗಳು ಮತುು ರ್ಯಲಕಶ್ಕಿು ಇವು ಇದ್ೆದೋ ಇರುತುವೆ. ಶ್ತಮಯನ್ಗಳಿಂದಲ  
ಕೆ ೋಟಾಂತರ ಮಕಿಳಿಗೆ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನೆುೋ ನಿೋಡಿರಲ್ಲಲಿ ಹಯಗ  ಈ ನಿಧಯ್‌ರಕೆಿ ಬರಲು ಯಯವುದ್ೆೋ 
ಗೆ ತುು-ಗುರಿಯ  ಇದದಂತೆ ತೆ ೋರುವುರ್ದಲಿ.    

ಎರಡನೆಯದ್ಯಗಿ, ಲರ್ಾ ದ್ಯಖಲೆಗಳಲಿ್ಲ ಅಧಿಕೃತ ಅರ್ಥವಯ ಅರೆ-ಅಧಿಕೃತ ಗುರಿಗಳನ್ುು 
ಸಪಷ್ಟವಯಗಿ ನ್ಮ ರ್ದಸ್ಕದದರ  ಸಹ ಇವುಗಳ ೋೆ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬುನಯರ್ದ ಸವರ ಪದ ಹಯಗ  ನಿಜವಯದ 
ಗುರಿಗಳೆಂದ್ಯಗಲ್ಲೋ, ಇವು ಬೆ ೋಧನೆ ಮತುು ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ುು ನಿದ್ೆೋ್‌ಶಿಸುತುವೆ ಎಂದ್ಯಗಲ್ಲೋ ಖಚ್ಚತವಯಗಿ 
ಹೆೋಳಲು ಸಯಧಾವಿಲ.ಿ ಸಯಕಷ್ುಟ ವೆೋಳ ,ೆ ಈ ಗುರಿ ಇತಯಾರ್ದಯಲಯ ಿ ʼಘಟನೆ ೋತುರʼವಯಗಿ 
ರ ಪುಗೆ ಂಡಿದುದ ಪಠ್ಾಕರಮ ಮತುು ಪಠ್ಾವಸುುವಿನ್ ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲ ಿಕೆೋವಲ ಆಲಂಕಯರಿಕ ಮೌಲಾವನ್ುು 
ಮಯತರ ಹೆ ಂರ್ದರುತುವೆ. ಅರ್ಥವಯ ರಯಜಕಯರಣಿಗಳು, ಆಡಳಿತಗಯರರು, ಉದ್ೆ ಾೋಗದ್ಯತರು, 
ಪ್ಯಲಕರು, ಇತರ ವಿಷ್ಯಗಳ ಸಹೆ ೋದ್ೆ ಾೋಗಿಗಳು ಇವರೆ ಂರ್ದಗಿನ್ ಸಂವಹನ್ದಲ್ಲ ಿಪೋಠಿಕಯರ ಪದ 
ಪರಸಯುವನೆಯಯಗಿ ಇಲಿವೆೋ ಪಠ್ಾಕರಮ ಬೆ ೋಧಿಸುವ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಕಳಿಸುವ ಮಮೋನ್ಲ್ಲ ಿಸೆೋರಿಸಬಹುದ್ಯದ 
ಒಂದು ಅಂಶ್. ಇನೆುೋನಿಲ.ಿ  ಇದಲಿದ್ೆ, ಬಹಳ ಬಯರಿ ಪಠ್ಾಕರಮ ಪರಿಷ್ಿರಣೆಯ ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲ ಿ
ವಾಕುಪಡಿಸಲಯದ ಗುರಿಗಳು ಬದಲಯಗುತುವೆಯಯದರ  ಪಠ್ಾಕರಮವು ಹಯಗೆಯೋ ಉಳಿರ್ದರುತುದ್ೆ. ಇದಕೆಿ 
ತರ್ದವರುದಿವಯಗಿ, ಕೆಲವಮಾ ಪಠ್ಾಕರಮವು ಬದಲಯಗುತುದ್ೆಯಯದರ  ಅದರ ಗುರಿಗಳು ಬದಲಯಗದ್ೆ 
ಉಳಿರ್ದರುತುವೆ.  

ಒಟಯಟರೆ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ಅಧಿಕೃತ, ಅನ್ಧಿಕೃತ ಹಯಗ  ನೆೈಜ ಗುರಿಗಳ ಮೋಲ್ಲರುವ 
ಮುಸುಕನ್ುು ಸರಿಸುವುದು ಮತುು ಅವುಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ವಾತಯಾಸವನ್ುು ಅರಿಯುವುದು ನಿಜಕ ಿ 
ಪರಯಯಸಕರ. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅಂಕುರತೆ ಮತುು ಬುನಯರ್ದಗಳ ಕುರಿತಯದ ಚರ್ೆ್‌ಗಳಲಿ್ಲ ಕೆಲವರು 
ಬಳಸುವ ಪದಗಳಯದ “ ಪ್ಯರಗೆೈತಿಹಯಸ್ಕಕ ಉತಖನ್ನ್ʼ ಮತುು ̓ಮಯನ್ವಶಯಸ್ಕರೋಯ ಪರಯಮಶೆ್‌ʼ ಇವು 
ಬಹುಶ್ಃ ನಯವು ವಿವರಣಯತಾಕ/ವಿಶೆಿೋಷ್ಣಯತಾಕ ಸವರ ಪದ ಸಮಸೆಾಗಳನ್ುು ಎದುರಿಸುವ ಸಂದರ್್‌ದ 
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ಹಿನೆುಲೆಯನ್ುು ನಿೋಡಬಹುದ್ೆನಿಸುತುದ್ೆ. ಗುರಿಗಳು ಮತುು ಕಯರಣಗಳ ಅನಯವರಣವು ಕೆೋವಲ 
ವಿಶೆಿೋಷ್ಣಯತಾಕ ಪುನಯರಚನೆಯಿಂದ ಮಯತರ ಆಗಲು ಸಯಧಾ.  ಅಂತಹ ಪುನಯರಚನೆಯ 
ಉಪಕರಮಗಳು ಅರ್ಥ್‌ಪೂಣ್‌ವಯಗಬೆೋಕೆಂದರೆ, ಕನಿಷ್ೆಪಕ್ಷ ಸಯಧಾವಯದರ  ಆಗಬೆೋಕಯದರೆ ಗಣಿತ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಇತಿಹಯಸವನ್ುು ಸವಲಪ ಕೆದಕಿ ನೆ ೋಡುವುದು ಅತಾಗತಾ.   

ಈ ಲೆೋಖನ್ದಲಿ್ಲ ಬರುವ ಎರಡನೆಯ ವಗ್‌ದ ಸಮಸೆಾಗಳು ಪರಮಯಣ ನಿಧಯ್‌ರಕವಯಗಿದುದ 
ಅವುಗಳ ಕುರಿತಯದ ಸಯಮಯನ್ಾ ಪರಶೆುಯು ಹಿೋಗಿರಬಹುದು: 

ಈ ವಗ್‌ಗಳಿಗೆ ಸೆೋರಿದ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ಮತುು ಶಿಷ್ಾರಿಗೆ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು 
ನಿೋಡಬೆೋಕೆನ್ುುವುದಕೆಿ ಯಯವ ಕಯರಣಗಳನ್ುು ನಯವು (ಈ “ನಯವು” ಎಂದರೆ ಯಯರೆಂಬುದನ್ುು 
ಸಪಷ್ಟಪಡಿಸಬೆೋಕು) ಮುಂರ್ದಡಬಯಸುತೆುೋವೆ? ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಯಯವ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಸಯಧಿಸಲು 
ಪರಯತಿುಸಬೆೋಕು? ನಯವು ಮತೆ ುಂದು ಬಯರಿ “ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ” ಅಗತಾದ ಸಮಸೆಾಯನ್ುು 
ಎದುರಿಸುತಿುದ್ೆದೋವೆ; ಆದರೆ ಈ ಬಯರಿ ಅದು ಪರಮಯಣ ನಿಧಯ್‌ರಕ ನೆಲೆಗಟಿಟನೆ ಳಗಿದ್ೆ.  

ಅದರ ಸವರ ಪದ ಕಯರಣರ್ದಂದ್ಯಗಿಯೋ ಪರಮಯಣ ನಿಧಯ್‌ರಕ ಸಂಗತಿಗಳು 
ಮ ಲರ್ ತವಯಗಿಯೋ ಮೌಲಾ (ಅರ್ಥವಯ ರ ಢಿ) ಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕರುತುದ್ೆ. ನ್ಮಾ ಚರ್ೆ್‌/ಸಂವಯದಗಳು 
ವಿದವತ ಪಣ್‌ ಅರ್ಥವಯ ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕವಯಗಿರಬಯರದ್ೆಂದು ಇದರರ್ಥ್‌ವಲಿ. ಇದರ ನಿಹಿತಯರ್ಥ್‌ವೆಂದರೆ: 

i. ಈ ಮೌಲಾಗಳನ್ುು ಸಯಧಾವಯದಷ್ುಟ ಪ್ಯರಮಯಣಿಕವಯಗಿ, ಮುಕುವಯಗಿ ಮತುು ಸಪಷ್ಟವಯಗಿ 
ವಿವರಿಸಲು ʼನಯವುʼ ನ್ಮಗೆ ಸಯಧಾವಿರುವುದನೆುಲಯ ಿಮಯಡಬೆೋಕು.  

ii. ಈ ಮೌಲಾಗಳನ್ುು ಪರಿೋಕ್ಷಣೆಗೆ ಒಳಪಡಿಸ್ಕ, ಆ ಮ ಲಕ ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ ಸಂವಯದದ 
ಪರಿಧಿಯಳಗೆ ತರಬೆೋಕು. 

iii. ಮೌಲಾಗಳು, ಗುರಿಗಳು ಮತುು ಅವುಗಳ ನಿಹಿತಯರ್ಥ್‌ಗಳು ಇವುಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ 
ತಯಕಿ್‌ಕ, ಸಯತಿವಕ ಮತುು ಭೌತಿಕ ಅಂತಃ ಸಂಬಂಧ ಮತುು ಅಂತರ್ಕ ಸಂಬಂಧಗಳ 
ವಸುುನಿಷೆ್ ಹಯಗ  ಅಲ್ಲಪು ವಿಶೆಿೋಷ್ಣೆಯನ್ುು ಕೆೈಗೆತಿುಕೆ ಳುಬೆೋಕು. 

 

ಪರಮಯಣ ನಿಧಯ್‌ರಕ ದೃಷಿಟಕೆ ೋನ್ರ್ದಂದ ನೆ ೋಡಿದ್ಯಗ, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿ ಮತುು 
ಸಮರ್ಥ್‌ನೆಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ ʼನಯವುʼ ʼನ್ಮಾದ್ೆೋ ಆದʼ ನಿಣ್‌ಯಗಳಿಗೆ ಬರಲು ಶ್ರಮಿಸುತೆುೋವೆನ್ುುವುದು 
ಸರಿಯಿರಬಹುದ್ಯದರ  ಆ ಬಗೆಯ ನಿಣ್‌ಯಗಳು ಅಸ್ಕಂಧು; ಏಕೆಂದರೆ ನಿಖರತೆ, ಸಯಮರಸಾ, 
ಯುಕುತೆ ಇತಯಾರ್ದ ಅಂಶ್ಗಳ ಮೋಲೆ ಒತುು ನಿೋಡುವ ಹಯಗ  ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕವಯಗಿ ಗಟಿಟಯಯಗಿರುವ 



13 | P a g e  

 

ಸೆೈದ್ಯಂಿತಿಕ ಮತುು ಅನ್ುರ್ವಜನ್ಾ ಹುಡುಕಯಟಗಳನೆುೋ ಆಧರಿಸ್ಕರಬೆೋಕು ಎನ್ುುವುದು ಪೂಣ್‌ 
ಸರಿಯೋನ್  ಅಲಿ.  

ಇದಕೆ ಿಂದು ಉದ್ಯಹರಣೆಯನ್ುು ನಿೋಡಬಹುದು. ಶಯಲಯಗಣಿತದ ಕುರಿತಯಗಿ ಮತುು ಅದರ 
ಸಮರ್ಥ್‌ನೆಯ ಕುರಿತಯಗಿ  ಸಯಮಯನ್ಾ ಜನ್ತೆಗೆ ಸಮಂಜಸ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ ನಿೋಡುವುದ್ಯದರೆ, ಪರಸಕು 
ಮತುು ರ್ವಿಷ್ಾದ ಉದ್ೆ ಾೋಗ ಮತುು ವೃತಿುಗಳಲಿ್ಲ ಗಣಿತದ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ ಏನಿರಬೆೋಕು, ನಿತಾಜಿೋವನ್ದಲಿ್ಲ 
ಗಣಿತದ ಪ್ಯತರವೆೋನ್ು ಮತುು ಸಯಮಯನ್ಾ ನಯಗರಿಕರು ಹೆ ಂರ್ದರಬೆೋಕಯದ ಗಣಿತದ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳು 
ಯಯವುವು ಇವೆಲಿವನ್ ು ಸಮಯಜದಲಿ್ಲ ಗಣಿತದ ವಿವರಣಯತಾಕ/ವಿಶೆಿೋಷ್ಣಯತಾಕ ಅನೆವೋಷ್ಣೆಯ 
ಹಿನೆುಲೆಯಲಿ್ಲ ನೆ ೋಡಬೆೋಕಿದ್ೆ. ಈ ಎಲಿ ಬಗೆಯ ಹುಡುಕಯಟಗಳು ವಸುುನಿಷೆ್ವೆೋನೆ ೋ ಹೌದು; ಆದರೆ 
ಅದು ಸುಲರ್ದ್ೆದೋನ್  ಅಲಿ. ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ ಇದರ ಪ್ಯತರದ ಬಗೆೆ ಚ್ಚಂತಿಸುವಯಗ ಮೌಲಾಗಳ ಬಗೆಗ  
ಮಯತನಯಡಬೆೋಕು. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ನ್ಮಗೆ ವಿಕೆೋಂರ್ದರೋಕೃತ ಪರಜಯಪರರ್ುತಿವೋಯ ಆಳಿವಕೆಯನ್ುು 
ಸ್ಕೆರಿೋಕರಿಸುವ, ವಿಸುರಿಸುವ ಮತುು ಸದೃಢಗೆ ಳಿಸುವ ಪರಕಿರಯಗೆ ಕೆ ಡುಗೆ ನಿೋಡಬೆೋಕೆನ್ುುವುದ್ಯದರೆ 
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆಗೆ ನ್ಮಗಿರುವ ಕಯರಣಗಳು ಬೆೋರೆ. ಹಯಗಿಲಿದ್ೆ, ನ್ಮಾ ಕನ್ಸು 
ಕೆೋಂರ್ದರೋಕೃತ, ಶೆರೋಣಿೋಕೃತ ಮತುು ನಿರಂಕುಶ್ವಯರ್ದ ಸಮಯಜವಯಗಿದದರೆ ಆಗ ನ್ಮಾ ಚ್ಚಂತನೆಗಳು 
ಬೆೋರೆ. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೌಲಾಗಳು ಮತುು ಪರಿಣಯಮಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಸಂಬಂಧಗಳನ್ುು ಸಂಪೂಣ್‌ 
ದೃಢ ನೆಲೆಯಲಿ್ಲ ವಿದವತ ಪಣ್‌ ರ್ೌಕಟಿಟನೆ ಳಗೆ, ವೃತಿುಪರವಯಗಿ ಮಯಡುವುದು ಸಯಧಾವೂ ವಿಹಿತವೂ 
ಆಗಿದ್ೆ. 

ರ ಢಿಗತ ದೃಷಿಟಕೆ ೋನ್ರ್ದಂದ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಚಚ್ಚ್‌ಸುವಯಗ ನಯವು 
ಪ್ಯರರಂರ್ರ್ದಂದಲೆೋ ಶಿಕ್ಷಣ ವಾವಸೆೆಯನ್ುು ಅಳವಡಿಸ್ಕಕೆ ಂಡು ಹೆ ಸ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಅನ್ುಸರಿಸಲು 
ಪ್ಯರರಂಭಿಸಬಹುದು ಎಂದು ಭಯವಿಸುವ ಬಲೆಗೆ ಬಿೋಳದಂತೆ ಎಚಿರಿಕೆ ವಹಿಸಬೆೋಕು. ವಾವಸೆೆಯು ತನ್ು 
ಸಯೆನ್ದಲ್ಲ ಿ ತಯನಿದ್ೆ ಮತುು ಈಗಯಗಲೆೋ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಹೆ ಂರ್ದದ್ೆ. ಹೆ ಸ ಸಂವೆೋದನಯಶಿೋಲವಯದ 
ಸಂಗತಿಗಳನ್ುು ರ ಪಸುವುದು ತುಂಬಯ ಕಷ್ಟದ ಕೆಲಸವೆೋನ್ಲಿ. ನಿಯಂತಿರತವಯದ ಮತುು 
ಪರಿಣಯಮಕಯರಿಯಯದ ರಿೋತಿಯಲ್ಲ ಿಹೆ ಸ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಅಳವಡಿಸ್ಕಕೆ ಳುಬಲಿ ಮತುು ಹೆ ಂರ್ದಕೆ ಳುಬಲ ಿ
ವಾವಸೆೆಯನ್ುು ಪಡೆಯುವುದು ಹೆಚುಿ ಕಷ್ಟಕರವಯಗಿದ್ೆ.    

 

1.3 ಈ  ಚ್ಚಂತನೆಗಳು ನಿಜಕ ಿ ಮುಖಾವೆೋ? 
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ಮದಲನೆಯದ್ಯಗಿ, ಈ ವಿಭಯಗದ ಶಿೋಷಿ್‌ಕೆ ಪರಶೆುಯು ಉನ್ುತ ಸುರದಲಿ್ಲ ಮಯತರವೆೋ ಸವತಃ ಪರಮಯಣ 
ನಿಧಯ್‌ರಕವಯಗಿದ್ೆ.  ಹಯಗಯಗಿ, ಇದಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಚರ್ೆ್‌ಗಳೂ ಸಹ ಪರಮಯಣ 
ನಿಧಯ್‌ರಕವಯಗಿಯೋ ಇರುವುದು ತಯಕಿ್‌ಕ ಅಗತಾವಯಗಿದ್ೆ.  
 ಹಿಂರ್ದನ್ ವಿಭಯಗದಲಿ್ಲ ಎತುಲಯದ ಪರಶೆುಗಳು ನ್ನ್ು ದೃಷಿಟಕೆ ೋನ್ದಲ್ಲ ಿಮ ರು ಕಯರಣಗಳಿಗಯಗಿ 
ಅತಿೋವ ಪರಸುುತತೆಯಿಂದ ಕ ಡಿವೆ.   

ಮದಲನೆಯದ್ಯಗಿ, ವಿದವತಿುನ್ ಕಯರಣಕಯಿಗಿ. ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆ ಮತುು ಕಲ್ಲಕೆಯು ಭೌತಿಕ ಮತುು 
ಇತರ ಸಂಪನ್ ಾಲಗಳನ್ುು ಒಳಗೆ ಂಡಿರುವ ಬೃಹತ್ಕ ಮತುು ಸಂಕಿೋಣ್‌ ವಿದಾಮಯನ್ವಯಗಿರುವುದರಿಂದ 
ಸಮುದ್ಯಯಕೆಿ ಸೆೋರಿದ ಅದ್ೆೋ ಸವರ ಪದ ಬೆೋರೆ ವಿಷ್ಯಗಳಂತೆಯೋ ಇದ  ಕ ಡ ಬಹಳ ಮಹತವದ 
ಮತುು ಆಸಕಿುಕರ ವಿಷ್ಯವಯಗಿದ್ೆ. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳು ಈ ಇಡಿೋ ಪರಕಿರಯಯಲಿ್ಲ ಪರಧಯನ್ 
ಪ್ಯತರವನ್ುು ವಹಿಸುತುವೆ ಎನ್ುುವುದು ಸಯಮಯನ್ಾವಯಗಿ ಒಪಪತವಯದ ಸಂಗತಿಯಯದದರಿಂದ ಅಂತಹ 
ಗುರಿಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ ವಿದವತ ಪಣ್‌ ಮತುು ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ ವಿಶೆಿೋಷ್ಣೆಗಳು ಮೌಲ್ಲಕವೆಂದು 
ಪರಿಭಯವಿಸಬಹುದು. ಸಂಶೆ ೋಧನೆ ಕ ಡ ಇಲಿ್ಲ ಅಗತಾವಿದ್ೆ. ಈ ವಿಶಿಷ್ಟ ಅರ್ಥ್‌ದಲ್ಲ ಿಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಗುರಿಗಳ ಕುರಿತಯದ ಬೌರಿ್ದಕ ಚ್ಚಂತನೆಗಳನ್ುು ಸವತಂತರ ಸಂಶೆ ೋಧನಯ ಪರಿಣತಿಯಂದ್ೆೋ 
ಅರ್ಥ್‌ಮಯಡಿಕೆ ಳುಬಹುದು. ಆದರೆ ಇದರ ಮಹತವ ಇಷ್ುಟ ಮಯತರವೆೋ ಎಂದು ಹೆೋಳುತಿುಲಿ. ಇದರ 
ಪರಿಣಯಮಗಳ ಬಗೆಯೆ  ಒತಿು ಹೆೋಳಬೆೋಕಯಗಿದ್ೆ. ಹಿಂರ್ದನ್ ಕಯರಣವನ್ುು ಗರಹಿಸ್ಕದ ರಿೋತಿಯಲೆಿೋ ಇದನ್ ು 
ಗರಹಿಸಬಹುದ್ೆನಿಸುತುದ್ೆ.     

ಏಕೆಂದರೆ, ಈಗಯಗಲೆೋ ಹೆೋಳಿರುವಂತೆ ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆ ಹಯಗ  ಕಲ್ಲಕೆಯು ಅಗಯಧ ಗಯತರದ ದ, 
ಸಂಕಿೋಣ್‌ತೆಯುಳುದ ದ ಆಗಿದ್ೆ. ಅಗಯಧ ಪರಮಯಣದ ಭೌತಿಕ ಮತುು ಭೌತಿಕವಲಿದ ಸಂಪನ್ ಾಲಗಳನ್ುು 
ಬೆೋಡುತುದ್ೆ. ಇದು ಬಹುಮಂರ್ದಯ ಜಿೋವನ್ವನ್ುು ಅದ್ೆಷ್ುಟ ಆಳವಯಗಿ ಧನಯತಾಕವಯಗಿ ಇಲಿವೆೋ 
ಋಣಯತಾಕವಯಗಿ ಪರಭಯವಿಸುತುದ್ೆಯಂದರೆ ನಯವೆೋನ್ು ಮಯಡುತಿುದ್ೆದೋವೆ, ಏಕೆ ಮಯಡುತಿುದ್ೆದೋವೆ ಮತುು 
ನ್ಮಾ ಕೆಲಸಗಳಿಂದ ಆಗಬಹುದ್ಯದ ಪರಿಣಯಮಗಳ ೋೆನ್ು. ನಯವು ಇದಕಿಿಂತ ಹೆ ರತಯಗಿ – 
ಸಯಮಯನ್ಾವಯಗಿ ಇಲಿವೆೋ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ - ಬೆೋರೆೋನ್ನೆ ುೋ ಮಯಡಬೆೋಕೆೋ ಇವೆಲಿದರ ಅರಿವು 
ನ್ಮಗಿರುವುದು ಅತಾವಶ್ಾಕ.  ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಗುರುತಿಸುವುದು, 
ಅನಯವರಣಗೆ ಳಿಸುವುದು ಮತುು ಚಚ್ಚ್‌ಸುವುದು ಇಂರ್ಥ ಕಿರಯಗಳಿಂದ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮ ಲರ್ ತ 
ಸಂಗತಿಗಳ ಕುರಿತಯದ ಸ ಕ್ಷಮ ಪರಿಶಿೋಲನೆ ಮತುು ಸಂವಯದಕೆಿ ಹಯರ್ದ ತೆರೆದುಕೆ ಳುುತುದ್ೆ. ಜೆ ತೆಗೆ, 
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಕರ  ಸೆೋರಿದಂತೆ ಒಟಯಟರೆ ವಾವಸೆೆಯ ಹಿಂರ್ದನ್ ಏಜೆಂಟರು ಮತುು ರ್ಯಲಕ ಶ್ಕಿುಯನ್ುು 
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ಅದು ಉತುರದ್ಯಯಿಯನಯುಗಿಸುತುದ್ೆ. ಸಹಜವಯಗಿಯೋ ಇದು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆಯ 
ಸಂಗತಿಯನ್ುು ಮುನೆುಲೆಗೆ ತಂದು ಅದರ ಗುರಿಗಳಿಗೆ ನಿಣಯ್‌ಯಕ ಪ್ಯತರವನ್ುು ನಿೋಡುತುದ್ೆ.   

ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ನೆಲೆಗಟುಟ, ಸಂರಚನೆ ಹಯಗ  ಸಂಘಟನೆ ಮತುು  ಗಣಿತವನ್ುು ಕಲ್ಲಸುತಿುರುವ 
ವಿಧಯನ್ ಇವೆಲಿವೂ ಸಹ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ ಮತುು ಅದರ ಗುರಿಗಳಿಂದ ಬಹುವಯಗಿ 
ಪರಭಯವಿತಗೆ ಂಡಿವೆ.  ಅವು  ವಾಕು ಇಲಿವೆೋ ಅವಾಕುವಯಗಿರಬಹುದು. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಯನ್ುು 
ಪರತಿಫಲ್ಲಸದ ಯಯವುದ್ಯದರ  ಗಣಿತದ ಕೆ ೋಸು್‌ ಆಗಲ್ಲೋ ಬೆ ೋಧನೆಯಯಗಲ್ಲೋ ಇರಲು ಸಯಧಾವೆೋ 
ಇಲಿ. ಇದನೆುೋ ಇನ್ ು ಸಂಕ್ಷಿಪುವಯಗಿ ಹೆೋಳಬಹುದು. ಗುರಿಗಳ ಒಂದು ಸಂಚಯವು ನೆೋರವಯಗಿ ಇಲಿವೆೋ 
ಪರೆ ೋಕ್ಷವಯಗಿ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಂಪೂಣ್‌ ಚ್ಚತರಣವನ್ುು ರ ಪಸುತಿುರುತುದ್ೆ. ರಯಜಕಿೋಯ / 
ಆಡಳಿತಶಯಹಿಯ ಮತುು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಸಂಸೆೆಯ ಗುರಿಗಳೂ ಸಹ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ರ್ೌಕಟುಟ ಮತುು ಸ್ಕೆತಿ-
ಗತಿಗಳಲಿ್ಲ (ಕೆಲವೆೋ ಕೆಲವನ್ುು ಹೆಸರಿಸಬೆೋಕೆಂದರೆ ಒಟುಟ ಪ್ಯಠ್ಗಳ ಸಂಖ್ೆಾ, ತರಗತಿಯಲ್ಲಿನ್ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ ಸಂಖ್ೆಾ, ಶಿಕ್ಷಕರ ವೃತಿುಪೂವ್‌ ಮತುು ವೃತಿುಯಲ್ಲಿನ್ ಸ್ಕದಿತಯ ಕಯಯ್‌ಕರಮಗಳು, ಕಲ್ಲಕಯ 
ಸಯಮಗಿರಗಳು ಮತುು ಇತರ ಸಂಪನ್ ಾಲಗಳು ಇತಯಾರ್ದ.)  ಪರತಿಫಲ್ಲಸ್ಕರುತುವೆ. ಪಠ್ಾಕರಮದ ವಿನಯಾಸ 
ಮತುು ಸಂಘಟನೆಯಲ್ಲ ಿಮತುು ಪಠ್ಾಪುಸುಕಗಳನ್ುು ರಚ್ಚಸ್ಕರುವ ಮತುು ಪರಕಟಿಸ್ಕರುವ ರಿೋತಿಯಲ್ಲಿ ಗಣಿತ 
ಶಿಕ್ಷಕರ ಗುರಿಗಳು ಪರಕಟಗೆ ಂಡಿರುತುವೆ.  ತಮಾ ಮಕಿಳು ಗಣಿತವನ್ುು ಅಧಾಯನ್ ಮಯಡಲು 
ಪ್ಯಲಕರು ಯಯವ ಬಗೆಯ ಪ್ೆರೋರಣೆ ಹಯಗ  ಬೆಂಬಲವನ್ುು ನಿೋಡುತಯುರೆ ಎನ್ುುವುದನ್ುು ಆಧರಿಸ್ಕ 
ಪ್ಯಲಕರ ಗುರಿಗಳು ಪರಕಟಗೆ ಳುುತುವೆ. ಅದ್ೆೋ ರಿೋತಿ, ಶಿಕ್ಷಕರು ತಮಾ ಬೆ ೋಧನೆಯನ್ುು ಹೆೋಗೆ 
ಸಜುುಗೆ ಳಿಸ್ಕ ಸಂಘಟಿಸುತಯುರೆ, ಸಯಮಗಿರಗಳನ್ುು ಹೆೋಗೆ ಆರಿಸ್ಕ ಮಂಡಿಸುತಯುರೆ, ತಮಾ ತರಗತಿಗಳಲ್ಲ ಿ
ಶಿಷ್ಾರಿಗೆ/ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಿಗೆ ವೆೈಯಕಿುಕ ಗಮನ್ವನ್ುು ಹೆೋಗೆ ನಿೋಡುತಯುರೆ ಇವೆಲಿವೂ ಶಿಕ್ಷಕರ ಗಣಿತ 
ಬೆ ೋಧನೆಯ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಸ ಚ್ಚಸುತುವೆ. ಬಹಳ ಮುಖಾವಯಗಿ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳು 
ಶಿಷ್ಾರ/ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ ಧೆ ೋರಣೆ ಮತುು ಕಲ್ಲಕಯ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳ ಮೋಲೆ ಪರಭಯವವನ್ುು ಬಿೋರುತುವೆ. 
ಸಯರಯಂಶ್ ರ ಪದಲಿ್ಲ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳು ಅದರ ಸವರ ಪ ಮತುು ಫಲ್ಲತಗಳ 
ಮೋಲೆ ನಿಣಯ್‌ಯಕ ಪರಭಯವ ಬಿೋರುತುವೆ. (ಇದನ್ ು ಹೆ ೋಲ್ಲಸ್ಕ ನೆ ೋಡಿ. The Reorganisation 
of Mathematics in Secondary Education 1923. P. 390). 

ಕೆ ನೆಯ ಕಯರಣ ಚರ್ಯ್‌ ಸನ್ುದಿತೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದುದ್ಯಗಿದ್ೆ. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಕರಯಗಿ ನಯವು 
ಸಯಮಯನ್ಾವಯಗಿ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅಸ್ಕುತವ ಮತುು ಗುರಿಗಳ ಬಗೆೆ ಅಂತರವಲೆ ೋಕನ್ ಮಯಡುವುದು 
ಅರ್ಥವಯ ಚಚ್ಚ್‌ಸುವ ಅಭಯಾಸವನ್ುು ಬೆಳೆಸ್ಕಕೆ ಂಡಿಲ.ಿ ಹೆಚ್ಚಿನ್ ವೆೋಳೆ ಇವುಗಳನ್ುು ಅಂತೆಯೋ 
ಒಪಪಕೆ ಂಡುಬಿಡುತೆುೋವೆ ಮತುು ನ್ಮಾ ಗಮನ್ ಹಯಗ  ಬದಿತೆಯು ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆ, ಪಠ್ಾಕರಮದಲ್ಲ ಿ
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ವಿನ್ ತನ್ತೆ, ಬೆ ೋಧನಯ-ಕಲ್ಲಕಯ ಪರಕಿರಯಗಳ ಪರಿಸ್ಕೆತಿಯನ್ುು ಸುಧಯರಿಸುವುದು ಇತಯಾರ್ದ 
ಇತಯಾರ್ದಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ ಮಯತರವೆೋ ಇರುತುದ್ೆ.  ಆದರೆ ನಯವು ಇತರರೆ ಡನೆ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಕಯರಣಗಳು ಮತುು ಗುರಿಗಳ ಬಗೆಗಿನ್ ಚರ್ೆ್‌ಗಳಲ್ಲ ಿ ನ್ಮಾನ್ುು ನಯವು ತೆ ಡಗಿಸ್ಕಕೆ ಳುಲು 
ಸ್ಕದಿರಯಗಿಯ , ಸನ್ುದಿರಯಗಿಯ  ಇರಬೆೋಕಯಗುತುದ್ೆ.  ಈ ʼಇತರʼ ರಲ್ಲ ಿಬಹು ಮುಖಾವಯಗಿ ನ್ಮಾ 
ಶಿಷ್ಾರ , ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳೂ ಇರುತಯುರೆ. ಅವರು ತಮಗೆ ದ್ೆ ರೆಯುತಿುರುವ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಯರಣ 
ಮತುು ಗುರಿಗಳ ಕುರಿತಂತೆ ಅರಿವು ಹೆ ಂರ್ದಯೋ ಇರುತಯುರೆಂದು ಖಚ್ಚತವಯಗಿ ಹೆೋಳುವಂತಿಲಿ. ಅಲಿದ್ೆ 
ನಯವು ಈ ಪರಿವೃತುದ ಹೆ ರಗಿರುವ ವಾಕಿುಗಳೂೆಡನೆ ಅಂದರೆ, ರಯಜಕಯರಣಿಗಳು, ಉದ್ೆ ಾೋಗದ್ಯತರು, 
ಪ್ಯಲಕರು, ಸಯಮಯನ್ಾ ಪಠ್ಾಕರಮ ಅಧಿಕಯರಿಗಳು, ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂಸೆಗೆಳು ಮತುು ಮುಖಾವಯಗಿ ನ್ಮಾ 
ಅನ್ಾ ವಿಷ್ಯ ಸಹೆ ೋದ್ೆ ಾೋಗಿಗಳು. ಪಠ್ಾಕರಮ ಸುಧಯರಣೆಯ ಈ ಕಯಲಘಟಟದಲಿ್ಲ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಆಂತರಿಕ ಸಂಗತಿಗಳೂ ಸೆೋರಿದಂತೆ ಅದರ ಪ್ಯತರ ಮತುು ಸಯೆನ್ದ ಕುರಿತಯದ ಚರ್ೆ್‌ಯು 
ಕಯಯ್‌ಸ ಚ್ಚಯ ಭಯಗವಯಗಿದ್ಯದಗ ಚರ್ಯ್‌ ಸನ್ುದತಿೆಯು ನಿಜಕ ಿ ಪರಸುುತವಯಗುತುದ್ೆ. “ಹೆ ರಗಿನಿಂದ 
ಪ್ೆರೋರಣೆಗೆ ಂಡ” ಸುಧಯರಣಯ ಪರಕಿರಯಗಳಿಗೆ ಸಮಪ್‌ಕವಯಗಿ ಆದರೆ ತಟಸವೆಯಗಿ ಪರತಿಕಿರಯಿಸಬೆೋಕು. 
ಅದಕೆಿ ಅಗತಾವಿರುವ ಪೂವ್‌ಸ್ಕದಿತೆಯ ಕಯರಣಕಯಿಗಿ ಮಯತರ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಕರ ಪರತಿಕಿರಯಯ ಸನ್ುದಿತೆ 
ಬೆೋಕು ಎಂದು ನಯನಿಲ್ಲ ಿ ಪರತಿಪ್ಯರ್ದಸುತಿುಲಿ. ಸುಧಯರಣೆಗಯಗಿ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಮುದ್ಯಯದ 
ಒಳಗಿನಿಂದಲೆೋ ಬರಬಹುದ್ಯದ ಕಿರಯಯತಾಕ ಪ್ೆರೋರಣೆಗಯಗಿಯ  ಸಹ ಚರ್ಯ್‌ ಸನ್ುದಿತೆಯು 
ಬಹುಮುಖಾ ಪೂವಯ್‌ಪ್ೆೋಕ್ಷಿತ ಅಂಶ್ವಯಗಿರುತುದ್ೆ.  

ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಯರಣಗಳು ಮತುು ಗುರಿಗಳ ಕುರಿತಯದ ಚರ್ೆ್‌ಗಳ ಮಹತವವನ್ುು ತಿಳಿಯಲು 
ಒಂದ್ೆೋ ಉದ್ಯಹರಣೆಯನ್ುು ತೆಗೆದುಕೆ ಳೂೆ ುೋಣ. ಅದು “ ಮಯಹಿತಿ ತಂತರಜ್ಞಯನ್” ಕ್ಷೆೋತರ. ಈ ಕ್ಷೆೋತರವು 
ಪರಪಂಚದ ಎಲೆಿಡೆ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂಸೆೆಗಳಲಿ್ಲ ವಯಾಪಕವಯಗಿ ಹರಡಿರುವ ರಿೋತಿಯಿಂದಲೆೋ ಅದು ಗಣಿತ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಯರಣಗಳು ಮತುು ಅದರ ಗುರಿಗಳ ಮೋಲೆ ಆಳವಯದ ಪರಭಯವವನ್ುು ಬಿೋರುತುದ್ೆಂದು ನಯವು 
ನಿರಿೋಕ್ಷಿಸಬಹುದು. ಏನ್ು ನ್ಡೆಯುತಿುದ್ೆ ಹಯಗ  ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆ ಮತುು ಕಲ್ಲಕೆಗಳು ಯಯವ ಬಗೆಯಲ್ಲ ಿ
ಬದಲಯವಣೆ ಹೆ ಂದುತಿುವೆ/ಹೆ ಂದಬೆೋಕು ಎನ್ುುವುದನ್ುು ನಯವು ಅರ್ಥ್‌ ಮಯಡಿಕೆ ಳುಬೆೋಕೆಂದರೆ ನಯವು 
ಕಯರಣ ಹಯಗ  ಗುರಿಗಳನ್ುು ವಿದ್ಯವಂಸರ ದೃಷಿಟಕೆ ೋನ್ರ್ದಂದ, ಪರಿಣಯಮದ (implications) 
ದೃಷಿಟಕೆ ೋನ್ರ್ದಂದ ಮತುು ಕಡೆಯದ್ಯಗಿ ಚರ್ಯ್‌ ಸನ್ುದಿತೆಯ ದೃಷಿಟಕೆ ೋನ್ರ್ದಂದ ಪರಿಗಣಿಸುವ 
ಅಗತಾವಿದ್ೆ.  

ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳನ್ುು ವಿಶೆಿೋಷಿಸುವುದು ಮತುು ಚಚ್ಚ್‌ಸುವುದು ಮಹತವದ ಸಂಗತಿಯಂದು 
ನಯವು ಒಪಪಕೆ ಂಡರ  (ಇದು ಈ ಲೆೋಖನ್ದ ಕೆೋಂದರಬಿಂದುವೆೋ ಆಗಿದ್ೆ) ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವೆಂದರೆ ಕೆೋವಲ 
ಕೆಲವು ಗುರಿಗಳ ಪಟಿಟಯನ್ುು ಸಯಧಿಸುವುದಲಿ ಎನ್ುುವುದನ್ುು ಒತಿು ಹೆೋಳಬೆೋಕಿದ್ೆ.  ಗಣಿತ 
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ಶಿಕ್ಷಣದ್ೆ ಂರ್ದಗೆ ಬೆೋರೆ ವಿವಿಧ ಮುಖಾ ಅಂಶ್ಗಳು ಬೆರೆತುಕೆ ಂಡಿದುದ ಅದರ ಗುರಿಗಳನ್ುು 
ಸಯಕಯರಗೆ ಳಿಸುವುದು ಅರ್ಥವಯ ಸಯಕಯರಗೆ ಳಿಸರ್ದರುವುದು ಇಷ್ಟಕೆಿ ಇದನ್ುು ಸ್ಕೋಮಿತಗೆ ಳಿಸಲಯಗದು. 
ಇವನ್ುು ಹೆ ರತುಪಡಿಸ್ಕ ಕಡಿಮಯಂದರ  ಎರಡು ಬಹು ಮುಖಾ ಸಮಸೆಾಗಳಿವೆ ಎಂದು ನಯನ್ು 
ಮತೆ ುಂದು ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲ ಿಸ ಚ್ಚಸ್ಕದುದಂಟು. ಅವು ಸಯಧಾತೆಗಳ ಸಮಸೆಾ (ಯಯವ ಬಗೆಯ ಗಣಿತವನ್ುು 
ಯಯವ ಸಂದರ್್‌ ಮತುು ನಿಬಂಧನೆಗಳಡಿಯಲಿ್ಲ  ಯಯರು ಕಲ್ಲಯಬಲರಿು) ಮತುು ಅನ್ುಷಯೆನ್ದ 
ಸಮಸೆಾ (ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ ಮತುು ಸಯಧಾತೆಗಳಿಗೆ ದ್ೆ ರೆತ ಉತುರಗಳಿಗೆ ಅನ್ುಗುಣವಯಗಿ 
ಗಣಿತದ ಬೆ ೋಧನೆಯನ್ುು ವಿನಯಾಸಗೆ ಳಿಸುವುದು, ಸಂಘಟಿಸುವುದು ಮತುು ಜಯರಿಗೆ ಳಿಸುವುದು 
ಹೆೋಗೆ?). ಆದರೆ ಈ  ಸಮಸೆಾಗಳು ಈ ಲೆೋಖನ್ದಲಿ್ಲ ನ್ಮಾ ಲಕ್ಷೂವಯಗಿರುವುರ್ದಲಿ.  

2.  ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳು - ವಿವರಣಯತಾಕ/ವಿಶೆಿೋಷ್ಣಯತಾಕ ದೃಷಿಟಕೆ ೋನ್ 

 
ಆರಂಭಿಕ ಟಿಪಪಣಿ: ಅತುಾನ್ುತ ಮಟಟದಲಿ್ಲ ನ್ಡೆರ್ದರುವ ಈ ಸವರ ಪದ ಅಂತಯರಯಷಿರೋಯ 

ಸಮಿೋಕ್ಷೆಯಲಿ್ಲ ಅಧಿಕೃತ ಪಠ್ಾಕರಮ ಪ್ಯರಧಿಕಯರದವರು ಮತುು ಸಂಸೆೆಗಳ ಕೆ ಡುಗೆಗಳನ್ುು ಹಿರಿಯ 
ಹಯಗ  ಕಿರಿಯ ಪರಭಯವಿೋ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಕರ ಕೆ ಡುಗೆಗಳಿಂದ ಸಪಷ್ಟವಯಗಿ ಪರತೆಾೋಕಿಸಲು ಸಯಧಾವಯಗಿಲಿ. 
ಅಂರ್ಥ ಉಪಕರಮವು ಪರಿಗಣಿಸಲಪಟಟ ರಯಷ್ರಗಳ ಸವಿಸಯುರ ರ್ ಮಿಕೆಯ ವಿವರವಯದ ವಿಶೆಿೋಷ್ಣೆಯನ್ುು 
ನಿರಿೋಕ್ಷಿಸುತುದ್ೆ. ಈ ಕಯರಣರ್ದಂದ್ಯಗಿ ನಯವು ಈ ವಿಭಯಗದುದದಕ ಿ ಯಯವುದನ್ುು ಅಧಿಕೃತ 
ನಿೋತಿಯಂದು ಹೆಸರಿಸಬಹುದ್ಯದವು, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಮುದ್ಯಯರ್ದಂದ ಬಂದವು ಮತುು ವೆೈಯಕಿುಕ 
ಶಿಕ್ಷಕರ ನೆಲೆಯಲಿ್ಲ ರ ಪುಗೆ ಂಡಂರ್ಥವು ಈ ಮ ರನ್ುು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ ಪರತೆಾೋಕಿಸುವ ಪರಯತುವನ್ುು 
ಮಯಡುವುರ್ದಲಿ.  

 ಶಿಕ್ಷಣ ವಾವಸೆೆಯಲ್ಲ ಿಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಅಸ್ಕುತವಕೆಿ ಬಂರ್ದದದರೆ ಅದಕೆಿ ಮ ಲರ್ ತವಯಗಿ  
ಮ ರು ಬಗೆಯ ಕಯರಣಗಳು ಇವೆಯಂದು ಹಿಂರ್ದನ್ ವಿಭಯಗವಂದರಲ್ಲಿ ಹೆೋಳಲಯಗಿತುು: ಸಮಯಜದ 
ತಯಂತಿರಕ ಮತುು ಸಯಮಯಜಿಕ-ಆರ್ಥ್‌ಕ ಪರಗತಿ; ಸಮಯಜದ ಅಭಿವೃರಿ್ದಯ ರಯಜಕಿೋಯ, ಸೆೈದ್ಯಿಂತಿಕ 
ಮತುು ಸಯಂಸೃತಿಕ ನಿವ್‌ಹಣೆ; ಶಿಕ್ಷಣ, ಉದ್ೆ ಾೋಗ ಅರ್ಥವಯ ನಯಗರಿಕರಯಗಿ ಖ್ಯಸಗಿ ಅರ್ಥವಯ 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಬದುಕಿನ್ ಜೆ ತೆ ಹೆಜೆು ಹಯಕಲು ಅವರಿಗೆ ಸಹಯಯ ನಿೋಡಲು ಅಗತಾವಿರುವ 
ಪೂವಯ್‌ಪ್ೆೋಕ್ಷಿತ ಗುಣಗಳಿರುವ ವಾಕಿುಗಳನ್ುು ರ ಪಸುವುದು.  ಈ ವಯದವನ್ುು ಈ ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲ ಿ
ದ್ಯಖಲ್ಲಸುವುದು ಉಚ್ಚತವಲಿ. (ಇದರ ಸವರ ಪದ ಕಯರಣರ್ದಂದ್ಯಗಿಯೋ ಇದಕೆಿ ಪೂರಕ 
ಪುರಯವೆಗಳನ್ುು ಒದಗಿಸುವುದು ತಿೋರಯ ಸರಳ ಸಂಗತಿಯೋನ್ಲಿ).  ಬದಲಯಗಿ, ಐತಿಹಯಸ್ಕಕ 
ದೃಷಿಟಕೆ ೋನ್ರ್ದಂದ ಈ ಕಯರಣಗಳ ಹಿಂರ್ದರುವ ನಿಲುವು ಮತುು ಮಹತವವನ್ುು ಸಂಕ್ಷಿಪುವಯಗಿ 
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ಪರಯಮಶಿ್‌ಸುತೆುೋವೆ ಮತುು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಅರ್ಥ್‌ ಮಯಡಿಕೆ ಳುಲು ಮತುು 
ವಯಾಖ್ಯಾನಿಸಲು ಇನ್ುು ಮುಂದ್ೆ ಅವುಗಳನ್ುು ಕನ್ುಡಕದ್ೆ ೋಪ್ಯರ್ದಯಲಿ್ಲ ಬಳಸುತೆುೋವೆ.  

 ಬಹುತೆೋಕ ದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ ಸಮಯಜವು ೧೯ನೆೋ೧೯ನೆಯ ಶ್ತಮಯನ್ದವರೆಗ  ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು 
ಸಯಮಯನ್ಾರಲ್ಲ ಿ ಬಹುಸಂಖ್ಯಾತರಿಗೆ ನಿೋಡಿರಲ್ಲಲಿ. ಅದಕ ಿ ಮದಲು, ಶಯಲೆಗಳಂರ್ಥ ವಿಶೆೋಷ್ 
ಸಂಸೆೆಗಳಲಿ್ಲ ನಿೋಡುತಿುದದ ಸಯಮಯನಿಾೋಕರಿಸ್ಕದ ಔಪರ್ಯರಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವು ಆಳುವ ವಗ್‌ದ ಇಲಿವೆೋ ಶಿರೋಮಂತ 
ವಗ್‌ಕೆಿ ಸೆೋರಿದ ಕೆಲವೆೋ ಕೆಲವು ಭಯಗಾಶಯಲ್ಲಗಳಿಗೆ ಇಲಿವೆೋ ಆಡಳಿತ, ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ, ಧಯಮಿ್‌ಕ ವಗ್‌ಕೆಿ 
ಸೆೋರಿದ ಕೆಲವು ವಿಶೆೋಷ್ ಅಂಗಸಂಸೆಗೆಳಿಗೆ ನೆೋಮಕಯತಿಗೆ ಳುುವವರಿಗೆ ಮಿೋಸಲಯಗಿತುು. ೧೯ನೆಯ 
ಶ್ತಮಯನ್ಕ ಿ ಮದಲು ಔಪರ್ಯರಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ - ಅದರಲ್ಲಿಯ  ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ - ಪಡೆದವರ ಸಂಖ್ೆಾಯು 
ನಿಜಕ ಿ ತುಂಬ ಕಡಿಮ ಇರ್ದದತು. ಉಳಿದವರು – ಅವರೆೋ ಬಹುಸಂಖ್ಯಾತರು – ಯಯವುದ್ೆೋ 
ಔಪರ್ಯರಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಪಡೆಯುತಿುರಲ್ಲಲಿ, ಇಲಿವೆೋ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಕಸುಬಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಕಲ್ಲಕೆಯನ್ುು 
ಅಪ್ೆರಂಟಿಸ್ಕ ಆಗಿ ಅರ್ಥವಯ ಕೆೋವಲ ಅನ್ುರ್ವರ್ದಂದ ಮಯತರವೆೋ ಕಲ್ಲಯುತಿುದದರು. ಸಮಯಜವು ಕೆಲವೆೋ 
ಕೆಲವು ಮಂರ್ದಗೆ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಒದಗಿಸುತಿುದುದದರಿಂದ ಹಯಗೆ ಮಯಡಲು ಇದದ ಕಯರಣಗಳು ಇತಯಾರ್ದ 
ನ್ಮಾ ಈ ಅಧಾಯನ್ದ ಪರಿಧಿಯಳಗೆ ಪ್ಯರಯಶ್ಃ ಬರಲಯರದು. ಆದರ  ಸಹ, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಿ 
ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದಂತೆ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ ಇದು ಪರಧಯನ್ವಯಗಿ ಸಮಯಜದ ರಯಜಕಿೋಯ, ಸೆೈದ್ಯಿಂತಿಕ ಮತುು 
ಸಯಂಸೃತಿಕ ನಿವ್‌ಹಣೆಯ ಕಯರಣಕಯಿಗಿ ಹಯಗ  ಮದಲ್ಲಗೆ ತಂತರಜ್ಞಯನ್ ಸಂಬಂಧಿತ ಮತುು 
ಸಮಯಜದ ಸಯಮಯಜಿಕ-ಆರ್ಥ್‌ಕ  ಅಭಿವೃರಿ್ದಯು ಕಡಿಮ ಪ್ಯರಮುಖಾದ್ಯದಗಿತುು ಎನ್ುುವ ಮಯತು 
ಸರಿಯಿರಬಹುದು. ಆದರೆ ಅದರ ನ್ಂತರ ಅಂದರೆ , ಸುಮಯರಯಗಿ 15ನೆಯ ಶ್ತಮಯನ್ದ ನ್ಂತರದ 
ಕಯಲಘಟಟದಲಿ್ಲ ಕರಮೋಣವಯಗಿ ಹೆಚುಿ ರ್ಯಲ್ಲುಗೆ ಬಂರ್ದತು. ಇದರಲ್ಲ ಿಆಚಿರಿಯೋನ್  ಇಲಿ. ಏಕೆಂದರೆ 
ಆಧುನಿಕ ಯುಗದ ಮುನ್ು, ಗಣಿತ ಮತುು ತಯಂತಿರಕ, ಔದ್ೆ ಾೋಗಿಕ ಮತುು ಆರ್ಥ್‌ಕ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳ 
ನ್ಡುವೆ (ಅಂದರೆ ಮೋಜಣಿ, ವಯಣಿಜಾ, ಮತುು ಹಣಕಯಸು, ಕರೆನಿ್, ತ ಕ ಮತುು ಅಳತೆ, ಕಯಾಲೆಂಡರು, 
ಸಮಿೋಕ್ಷೆ ಮತುು ನೌಕಯಯಯನ್) ಅಷಯಟಗಿ ಸಂಪಕ್‌ ಕೆ ಂಡಿಗಳಿರಲ್ಲಲಿ. ಖ್ಯಸಗಿ ಮತುು ಸಯಮಯಜಿಕ 
ಬದುಕಿಗಯಗಿ ಬೆೋಕಿರುವ ಪೂವಯ್‌ಪ್ೆೋಕ್ಷಿತ ಜ್ಞಯನ್ವನ್ುು ಬಹು ಸಂಖ್ೆಾಯ ದ್ೆೋಶ್ವಯಸ್ಕಗಳಿಗೆ ಒದಗಿಸುವ 
ವಿರ್ಯರವು ತುಂಬ ಆಧುನಿಕ ಮ ಲದುದ. ವಯಾಪ್ಯರಿಗಳು, ಹಣಕಯಸ್ಕನ್ ಅರ್ಥವಯ ಔದಾಮಿಕ 
ಶಿರೋಸಯಮಯನ್ಾರ ಪ್ಯರಮುಖಾ ಮತುು ಪರಭಯವ ಕರಮೋಣವಯಗಿ ಹೆರ್ಯಿಗುತಯು ಹೆ ೋಗಿದದಕ ಿ 18 ನೆಯ 
ಶ್ತಮಯನ್ದ ಕೆ ನೆಯ ಭಯಗ ಮತುು 19 ನೆಯ ಶ್ತಮಯನ್ದ  ಮದಲನೆಯ ಭಯಗದಲಿ್ಲನ್ 
ಪರಜಯಪರರ್ುತವಪರ ಚಳುವಳಿಗಳ ಹುಟುಟ ಮತುು ಬೆಳವಣಿಗೆಗ  ಅವಿನಯಭಯವ ಸಂಬಂಧವಿದ್ೆ.  
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 ಬಹಳಷ್ುಟ ರಯಷ್ರಗಳಲಿ್ಲ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವೂ ಸೆೋರಿದಂತೆ ಸಯವ್‌ಜನಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಜಯರಿ 
ಮತುು ಪರಸರಣ ನ್ಡೆದದುದ 19 ನೆಯ ಶ್ತಮಯನ್ದಲಿ್ಲ (ಡೆನಯಾಕಿ್‌ನ್ಲ್ಲ ಿಕಡಯ್ಯ ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವು 
1814 ರಲ್ಲ ಿ ಸಯೆಪನೆಗೆ ಂಡಿತು). ಇಲಿ್ಲ ನಯವು ಮುಖಾವಯಗಿ ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕುರಿತಯಗಿ 
ಹೆೋಳುತಿುದ್ೆದೋವೆ. ಮಯಧಾಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವು ಕೆಲವೆೋ ಮಂರ್ದʼಉಳುವರಿಗೆʼ ಮಯತರ ದ್ೆ ರಕುತಿುತುು (ಉನ್ುತ 
ಶಿಕ್ಷಣವಂತ  ಕೆೋಳುವಂತೆಯೋ ಇಲಿ), ಆದರೆ ಅಂರ್ಥವರ ಸಂಖ್ೆಾ ಕರಮೋಣ ಹೆರ್ಯಿಗುತಯು ಹೆ ೋಯಿತು. 
ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ ಗಣಿತವು (ಅಂದರೆ ಅಂಕಗಣಿತ ಮತುು ಅದರ ಬಳಕೆ, ಜಯಾಮಿತಿಯ 
ಮ ಲತತವಗಳು ಮತುು ಕ್ಷೆೋತರಗಣಿತ) ಅಂತಗ್‌ತವಯಗಿತುು.  ಅದು ತಂತರಜ್ಞಯನ್ ಸಂಬಂಧಿತ ಮತುು 
ಸಯಮಯಜಿಕ-ಆರ್ಥ್‌ಕ ಪರಗತಿಗೆ ಕೆ ಡುಗೆ ನಿೋಡಬಹುದು ಎನ್ುುವ ಕಯರಣಕಯಿಗಿ ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಪಠ್ಾಕರಮದಲ್ಲ ಿಈ ಬಗೆಯ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಸೆೋರಿಸಲಯಗಿದ್ೆ ಎಂದು ನಯವು ಪರಿಭಯವಿಸಬಹುದು. 
ಇದರ ಜೆ ತೆಜೆ ತೆಗೆೋ ಅವರ ಕಸುಬುಗಳಿಗೆ ಮತುು ದ್ೆೈನ್ಂರ್ದನ್ ಬದುಕಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಕೌಶ್ಲಗಳ 
ಮೋಲೆ ಪರರ್ುತವ ಸಯಧಿಸಲು ನೆರವಯಗುವ ಸಯಧನ್ಗಳನ್ುು ವಾಕಿುಗಳಿಗೆ ಒದಗಿಸಲು ಒತುು ನಿೋಡಲಯಯಿತು 
ಮತುು ಇದು ಹೆರ್ಯಿಗಿ ಪರಜಯಪರರ್ುತವಪರ ಚಳುವಳಿಗಳು ಗಟಿಟಗೆ ಳುುತಿುದದ ದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ ಘಟಿಸ್ಕತು. 
ಇದಕೆಿ ವಾತಿರಿಕುವಯಗಿ, ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಮಯಜದ ಸೆೈದ್ಯಿಂತಿಕ, ರಯಜಕಿೋಯ ಮತುು ಸಯಂಸೃತಿಕ 
ನಿವ್‌ಹಣೆ ಮತುು ಅಭಿವೃರಿ್ದಗೆ ತನ್ು ಕೆ ಡುಗೆಯನ್ುು ನಿೋಡುತುದ್ೆ ಎಂದು ಸಯಮಯನ್ಾವಯಗಿ 
ಭಯವಿಸುವುರ್ದಲಿ.  

 ಆದರೆ, ಸೆಕೆಂಡರಿ ಮತುು ಉನ್ುತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬಗೆಗೆ ಇದಕೆಿ ವಿರುದಿವಯದ 
ಅಭಿಪ್ಯರಯವಿದ್ೆ. ೧೯ನೆಯ ಶ್ತಮಯನ್ದಲಿ್ಲಯ  ಸಹ, ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕೆ ೋತುರ ಗಣಿತ ಮತುು ತಯಂತಿರಕ 
ಹಯಗ  ಸಯಮಯಜಿಕ-ಆರ್ಥ್‌ಕ ವಿರ್ಯರಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಸಂಬಂಧವು ಅತಾಂತ ಕಡಿಮ, ಸ್ಕೋಮಿತ ಮತುು 
ವಯಾಪು ಹಯಗ  ಹರವಿನ್ಲಿ್ಲ ವಿಶಿಷ್ಟ ಸವರ ಪದ್ಯದಗಿದುದ ಕಯಲ ಕಳೆದಂತೆ ಈ ಕೆ ಂಡಿಗಳು ಇನ್ುಷ್ುಟ 
ವಯಾಪಕವಯಗಿ ಬೆಳೆದವು. ಸೆಕೆಂಡರಿ ಮತುು ಉನ್ುತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಪಡೆದ ಕೆಲವೆೋ ಕೆಲವರಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಚಿನ್ವರು 
ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕೆ ೋತುರ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಪಡೆರ್ದದದರ  ಸಹ ಅವರಲ್ಲ ಿಅತಾಂತ ಕಡಿಮ ಮಂರ್ದ ಗಣಿತದ 
ಜ್ಞಯನ್ವನ್ುು ಗಣಿತೆೋತರ ಕ್ಷೆೋತರದಲಿ್ಲ ಸೃಜನಯತಾಕವಯಗಿಸ್ಕದದರು. ಗಣಿತವು ಅವರ ಪಠ್ಾಕರಮದ 
ಭಯಗವಯಗಿದುದದು ಭಯಗಶ್ಃ ಸಮಯಜದ ಸಯಂಸೃತಿಕ ಮತುು ಸೆೈದ್ಯಿಂತಿಕ ನಿವ್‌ಹಣೆ ಮತುು ಅಭಿವೃರ್ದ ಿ
ಮತುು ಭಯಗಶ್ಃ ಮುಕು ಅರ್ಥವಯ ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ ವೃತಿುಜಿೋವನ್ಕಯಿಗಿ ಅರ್ಥವಯ ಸಯವ್‌ಜನಿಕ ಆಡಳಿತ, 
ಧಯಮಿ್‌ಕತೆ ಇತಯಾರ್ದ ಕ್ಷೆೋತರಗಳಲಿ್ಲ ಸ್ಕದಿತೆ ಮಯಡಿಕೆ ಳುುವ ಸಲುವಯಗಿ ಆಗಿತುು. ಈ ಎರಡ  
ಕಯರಣಗಳಿಗೆ ಬುನಯರ್ದಪ್ಯರಯವಯಗಿದದ ಎರಡು ಊಹನೆಗಳೆಂದರೆ: 
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ಗಣಿತ ಸಂಬಂಧಿತ ತರಬೆೋತಿಯು ಸಯಮಯನ್ಾ ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ಶಿಸುು ಮತುು ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ದ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ, ಅದರಲ್ಲಿಯ  ವಿಶೆೋಷ್ವಯಗಿ ತಯಕಿ್‌ಕ ಚ್ಚಂತನೆಯ ಅಭಿವೃರಿ್ದಗೆ ಸಹಯಯಕವಯಗಬಹುದು. 
(‘Training of the thinking muscle’, , cf. Brookes, 1883(1970), ಅರ್ಥವಯ 
‘Thinking power gymnastics ‘ – J.F.Herbert ( cf. Jahnke, 1990, p.126) 
ಮತುು 

ಒಂದು ಶ್ುದ ಿಮತುು ಅನ್ವಯಿಕ ವಿಜ್ಞಯನ್ವನಯುಗಿ ಪರಿಗಣಿಸ್ಕದ್ಯಗ ಗಣಿತವು ಮನ್ುಕುಲದ ಒಂದು 
ಅನ್ನ್ಾ ಮತುು ಉಚಿಸುರದ ಉದ್ಯಹರಣಯತಾಕ ಸಯಧನೆಯನ್ುು ಪರತಿನಿಧಿಸುತುದ್ೆ ಮತುು ಎಲಿ ಶಿಕ್ಷಿತರ  
ಇದರ ನಿಕಟ ಪರಿಚಯ ಹೆ ಂರ್ದರಬೆೋಕು.  

ಇತರ ವಿಷ್ಯ ಮತುು ಕ್ಷೆೋತರಗಳೂೆಂರ್ದಗೆ ಗಣಿತದ ಅನ್ವಯಿಕ ಸಂಬಂಧಗಳು ಹಯಗ  
“ಎಲಿರಿಗ  ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ “ ಎನ್ುುವ ದ ರಗಯಮಿ ಉದ್ೆದೋಶ್ದ ಪರಸಪರ ಸಂಬಂಧಿತ ಹಯಗ  
ಸಮಯನಯಂತರವಯಗಿ  ಅನ್ುಷಯೆನ್ಗೆ ಂಡ ಯೋಜನೆಗಳು ಹೆಚ್ಚಿನ್ ಮಹತವವನ್ುು ೨೦ನೆಯ 
ಶ್ತಮಯನ್ದಲಿ್ಲ ಪಡೆಯುತಿುದದಂತೆ ಹಿಂರ್ದನ್ ವಿಭಯಗದಲ್ಲ ಿ ಉಲೆಿೋಖಗೆ ಂಡ ಮ ರು ಮ ಲರ್ ತ 
ಕಯರಣಗಳು ಈ ಶ್ತಮಯನ್ದಲಿ್ಲ ಕಿರಯಯಶಿೋಲವಯಗಿವೆಯಯದರ  ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ಪರದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ , ಬೆೋರೆ 
ಬೆೋರೆ ಕಯಲಘಟಟಗಳಲಿ್ಲ ಈ ಸಂಗತಿಗೆ ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ಒತುನ್ುು ನಿೋಡಲಯಗಿದ್ೆ. (cf. also Niss,1981). 
ಒಂದ್ೆಡೆ, ಉಪಯುಕುತೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಕಯರಣಗಳು (ಸಮಯಜದ ತಯಂತಿರಕ ಮತುು ಸಯಮಯಜಿಕ-
ಆರ್ಥ್‌ಕ ಅಭಿವೃರಿ್ದ ಮತುು ರ್ದನ್ನಿತಾದ ಬದುಕನ್ುು ಹಸನಯಗಿಸಲು ಬೆೋಕಿರುವ ವೆೈಯಕಿುಕ ಸಯಧನ್ಗಳು) 
ಶ್ತಮಯನ್ಗಳ ಕಯಲ ಅದರಲ್ಲಿಯ  ೨೦ನೆಯ ಶ್ತಮಯನ್ದ ಮದಲ ದಶ್ಕ, 1930, 1970, 1980 
ದಶ್ಕಗಳಲ್ಲ ಿ ಮತುು 1990ರ ದಶ್ಕದ ಮದಲ ಭಯಗದಲಿ್ಲ ಬಹುತೆೋಕ ದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ ಮೋಲುಗೆೈ 
ಸಯಧಿಸ್ಕತುು. ಇನೆ ುಂದ್ೆಡೆ, ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ಕಯಲಘಟಟಗಳಲಿ್ಲ ಸಯಂಸೃತಿಕ ನಿವ್‌ಹಣೆ ಮತುು ಸಮಯಜದ 
ಅಭಿವೃರಿ್ದ ಇವುಗಳಿಗೆ ಹೆಚುಿ ಒತುನ್ುು ನಿೋಡಿದುದ ಕಂಡುಬರುತುದ್ೆ. ಇದು ವಿಶೆೋಷ್ವಯಗಿ ಆರ್ಥ್‌ಕ ಮತುು 
ಸಯಂಸೃತಿಕ ಆಶಯವಯದ ಮತುು ಪರಗತಿಯ ಅವಧಿಯಲ್ಲ ಿ(1920, 1950 1960 ರ ದಶ್ಕಗಳಲ್ಲ)ಿ 
ಹೆರ್ಯಿಗಿತುು. 

ಜಯಗತಿಕ ವಿದಾಮಯನ್ಗಳನ್ುು ವಿವರಿಸುವ ಈ ಪರಯತುದಲಿ್ಲ ಇದು ಸಂಪೂಣ್‌ ಚ್ಚತರಣವೆೋನ್  
ಅಲಿವೆನ್ುುವುದನ್ುು ನೆನ್ಪಡಬೆೋಕಿದ್ೆ. ಇದಕೆಿ ಕಯರಣವೆೋನೆಂದರೆ, ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಬಗೆಯ ಪ್ಯರದ್ೆೋಶಿಕ, 
ರಯಷಿರೋಯ, ಸೆೈದ್ಯಿಂತಿಕ ಮತುು ರಯಜಕಿೋಯ ಸಂಗತಿಗಳು ಇತರ ಸಯಮಯನ್ಾ ಸಂಗತಿಗಳೂೆಂರ್ದಗೆ 
ತಳುಕು ಹಯಕಿಕೆ ಂಡು ಬಲ್ಲಷೆ್ ʼಸೆಳಿೋಯʼ ಭೆೋದಗಳನ್ುು ಮುನೆುಲೆಗೆ ತರುತುದ್ೆ.  
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ಮದಲನೆಯದ್ಯಗಿ ಗಮನಿಸಬೆೋಕಿರುವುದು, ಮೋಲ್ಲನ್ ಚ್ಚತರಣದಲಿ್ಲ ಅಭಿವೃರಿ್ದಶಿೋಲ ರಯಷ್ರಗಳ 
ಪರಿಸ್ಕೆತಿಯನ್ುು ನಿಜಕ ಿ ಸಮಪ್‌ಕವಯಗಿ ಗರಹಿಸ್ಕಲಿ; ಹಿಡಿರ್ದಟಿಟಲ.ಿ ವಸಯಹತುಶಯಹಿ ಕಯಲದಲಿ್ಲ, 
ವಸಯಹತು ಪರರ್ುತವದ ಕಯರಣಗಳು ಮತುು ಗುರಿಗಳನೆುೋ ವಸಯಹತು ರಯಷ್ರಗಳ ಮೋಲೆ ಹೆೋರುತುಲ್ಲದುದ 
ಆಯಯ ರಯಷ್ರಗಳ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಅಗತಾಗಳನ್ುು ಗುರುತಿಸುವ ಯಯವುದ್ೆೋ ಪರಯತುಗಳು ನ್ಡೆಯಲೆೋ ಇಲಿ. 
ವಸಯಹತೆ ೋತುರ ಕಯಲಘಟಟದಲಿ್ಲ, ಆ ದ್ೆೋಶ್ಗಳು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳು, ಒಟಯಟರೆ ರ್ೌಕಟುಟ ಮತುು 
ಸಂಘಟನೆಯನ್ುು ಅಭಿವೃರ್ದ ಿ ಹೆ ಂರ್ದದ ದ್ೆೋಶ್ಗಳಿಂದಲೆೋ ಬಹುಮಟಿಟಗೆ ಎರವಲು ತಂದವು. “ಈ 
ಮಯದರಿಯ ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಹಜವಯಗಿಯೋ ಅಭಿವೃರಿ್ದ ಮತುು ಪರಗತಿಯನ್ುು ಉತೆುೋಜಿಸುತುದ್ೆ” ಎನ್ುುವುದು 
ಇದರ ಹಿಂರ್ದರುವ ಚ್ಚಂತನೆ ಇರಬೆೋಕು. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಅಂತಯರಯಷಿರೋಯ 
ಸಯಹಿತಾವನ್ುು ಅರ್ಾಸ್ಕಸುವವರಿಗೆ ಅಭಿವೃರಿ್ದಶಿೋಲ ರಯಷ್ರಗಳಲಿ್ಲನ್ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪರಿಸ್ಕೆತಿಯ 
ಪರಿಚಯವಯಗುವುರ್ದಲಿ. ಇದು ನಿಜಕ ಿ ದುರದೃಷ್ಟಕರ. ಆದರೆ ಅಭಿವೃರಿ್ದ ಹೆ ಂರ್ದದ ರಯಷ್ರಗಳಂತೆ 
ಅಭಿವೃರಿ್ದಶಿೋಲ ರಯಷ್ರಗಳಲಿ್ಲಯ  ಸಹ ವಿವಿಧತೆಯೋ ಅವುಗಳ ಮ ಲ ಗುಣಲಕ್ಷಣವಯಗಿದ್ೆ 
ಎನ್ುುವುದನ್ುು ನಯವು ಗಮನಿಸಬೆೋಕಿದ್ೆ. ಆದರೆ ಆ ದ್ೆೋಶ್ಗಳು ತಮಾ ದ್ೆೋಶ್ದ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು 
ಸಮರ್ಥ್‌ಸುವ ಅಂಶ್ಗಳು ಮತುು ಅದರ ಗುರಿಗಳನ್ುು ತಮಾ ಅಗತಾಗಳಿಗೆ ಅನ್ುಗುಣವಯಗಿ 
ರ ಪಸುವುದರಲ್ಲಿ ಹಯಗ  ಆ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಯಶ್ಸ್ಕವಯಯಗಿಸಲು ಬೆೋಕಿರುವ ಮಯಗೆ ೋ್‌ಪ್ಯಯಗಳನ್ುು 
ಹುಡುಕುವಲಿ್ಲ ಎದುರಿಸುತಿುರುವ ಸಮಸೆಾಗಳು ಆಳವೂ, ಗಹನ್ವೂ ಆಗಿಯೋ ಉಳಿರ್ದವೆ.  

 ಮುಂದುವರಿಸ್ಕ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ಮುಕು ಮಯರುಕಟೆಟಯ ಆರ್ಥ್‌ಕತೆಯ ಶ್ಕಿುಗಳ ಹೆ ಡೆತಕೆಿ 
ಸಂಪೂಣ್‌ವಯಗಿ ತನ್ುನ್ುು ತಯನ್ು ಒಪಪಸ್ಕಕೆ ಂಡಿರದ, ಪರಜಯಪರರ್ುತವ ಆಡಳಿತ ಮತುು ಸವ-
ನಿಯಂತರಣವುಳು ಪ್ಯರಚ್ಚೋನ್ ಮತುು ಪರಬಲ ಸಮಯಜಗಳು (ಇದಕೆಿ ಉದ್ಯಹರಣೆಗಳೆಂದರೆ 
ಸಯಿೂಂಡಿನೆೋವಿಯನ್ಸಕ ದ್ೆೋಶ್ಗಳು ಮತುು ನೆದರ್ಕ ಲಯಾಂಡ್ಕ) ಸಯಮಯನ್ಾವಯಗಿ ಸಮರ್ಥ್‌, ಕಿರಯಯಶಿೋಲ, 
ಕಯಳಜಿಪೂಣ್‌ ಮತುು ವಿಮಶ್್‌ನ್ಶಿೋಲ ನಯಗರಿಕ ಸಂಸೃತಿಗೆ ಅಗತಾವಿರುವ ಸಂಗತಿಗಳನ್ುು ನಿೋಡುವ 
ಪರಕಿರಯಗೆ ಹೆಚುಿ ಒತುನ್ುು ನಿೋಡಲು ಒಲವು ತೆ ೋರುತುವೆ. ಇದಕೆಿ ತರ್ದವರುದಿವಯಗಿ ಸವಯ್‌ಧಿಕಯರಿ 
ಧೆ ೋರಣೆಯನೆುೋ ಹಯಸ್ಕ ಹೆ ದುದಕೆ ಂಡಿರುವ ಸಮಯಜಗಳು (ಸ ಕು ಉದ್ಯಹರಣೆಗಳನ್ುು ನಿಮಾ 
ಊಹೆಗೆೋ ಬಿಡಲಯಗಿದ್ೆ!) ಪರಜಯಪರರ್ುತಯವಧಯರಿತ ನಯಗರಿಕ ಸಂಸೃತಿಯನ್ುು ವಧಿ್‌ಸಲು ಜನ್ತೆಯ 
ಸಶ್ಕಿುೋಕರಣದ ಪರಕಿರಯಯನ್ುು ಅಲಕ್ಷಿಸುವ ಇಲಿವೆೋ ಅದನ್ುು ಕಿತೆುಸೆಯುವ – ಅರ್ಥವಯ ಅದನ್ುು 
ಮುಖ್ಯಮುಖಿಯಯಗಿ ಎದುರಿಸುವ ವತ್‌ನೆಯನ್ುು ತೆ ೋರುತುವೆ. ಇದ್ೆೋ ಮಯತನ್ುು ಗಣಿತಿೋಯ 
ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳ ಕುರಿತಯಗಿಯ  ಹೆೋಳಬಹುದು. ಈ ಅಧಿಕಯರ ಕೆೋಂದರವು ಕೆೋವಲ ಒಂದು 
ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಆಳುವ ವಗ್‌ರ್ದಂದ ಸಯೆಪತವಯಗಿರುವುದ್ೆ ೋ ಇಲಿವೆೋ ಅಧಿಕಯರದಲ್ಲಿರುವ ಒಂದು ಆರ್ಥ್‌ಕ, 
ರಯಜಕಿೋಯ ಅರ್ಥವಯ ಧಯಮಿ್‌ಕ ಚ್ಚಂತನೆಯಿಂದ ಪರಭಯವಿತಗೆ ಂಡಿದ್ೆಯೋ ಎನ್ುುವುದು ಈ 



22 | P a g e  

 

ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲ ಿ ಮುಖಾವೆೋನ್ಲಿ. ಅಂತಹ ದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ, ಸಯಧಯರಣವಯಗಿ ಇದಕಿಿರುವ ಪರಮುಖ 
ಕಯರಣವೆಂದರೆ, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಮಯಜದ ತಯಂತಿರಕ ಮತುು ಸಯಮಯಜಿಕ-ಆರ್ಥ್‌ಕ ಅಭಿವೃರಿ್ದಗೆ 
ಸಹಯಯಕವಯಗಬೆೋಕೆನ್ುುವುದರ ಜೆ ತೆಗೆ ಅದು ಸಮಯಜವನ್ುು ರಯಜಕಿೋಯ ಮತುು ಸೆೈದ್ಯಿಂತಿಕವಯಗಿ 
ಗಟಿಟಗೆ ಳಿಸುವ ಮತುು ನಿವ್‌ಹಿಸುವ ನಿಟಿಟನ್ಲಿ್ಲ ನೆರವು ನಿೋಡಬೆೋಕೆನ್ುುವುದ್ೆೋ ಆಗಿರುತುದ್ೆ. 
ಕೆ ನೆಯದ್ಯಗಿ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ಈ ಮ ರು ಮ ಲರ್ ತ ಕಯರಣಗಳನ್ುು ಅರಿತು ಅವುಗಳ 
ಪ್ಯರಧಯನ್ಾವನ್ುು ವಿವೆೋಚ್ಚಸುವಯಗ ಐತಿಹಯಸ್ಕಕ ರ ಢಿಗಳು ಬಹು ಮುಖಾ ಪ್ಯತರವನ್ುು ವಹಿಸುತುವೆ.  
ಈ ಕಯರಣರ್ದಂದ, ಕೆಲವು ದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ (ಇದಕೆಿ ಕೆಲವು ಉದ್ಯಹರಣೆಗಳೆಂದರೆ ಫ್ಯರನ್ಸ್ಕ, ಜಮ್‌ನಿ, 
ಹಂಗೆರಿ, ಅವಿರ್ಜಿತ ಸೆ ೋವಿಯತ್ಕ ಯ ನಿಯನ್ಸಕ, ಚ್ಚೋನಯ …..) ದ್ೆೋಶ್ದ ಜನ್ತೆಯ ಬಹುಭಯಗಕೆಿ 
ಗಮನಯಹ್‌ ಪರಮಯಣದಲ್ಲ ಿ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ನಿೋಡಲು ಅಲಿ್ಲನ್ ಸಮಯಜದ ಸಯಂಸೃತಿಕ ಮತುು 
ಸೆೈದ್ಯಂಿತಿಕ ನೆಲೆಗಟಟನ್ುು ಇರುವಂತೆ ಉಳಿಸ್ಕಕೆ ಳುುವುದು ಕ ಡ ರ್ಯರಿತಿರಕ ದೃಷಿಟಯಿಂದ ಪರಮುಖ 
ಕಯರಣವಯಗಿರುತುದ್ೆ.  

ಸಮಯಜದ ಬಹುಮಂರ್ದಗೆ ಒಂದು ಪರಮಯಣದ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನಯುದರ  ನಿೋಡಬೆೋಕು ಎಂಬ 
ನಿಧಯ್‌ರದ ಹಿಂರ್ದರುವ ಕಯರಣದ ಕುರಿತಯದ ಪಕ್ಷಿನೆ ೋಟವನ್ುು ನಿೋಡಿದ ನ್ಂತರ ನಯವು ಈಗ ಗಣಿತ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಇನ್ುಷ್ುಟ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ ಚಚ್ಚ್‌ಸೆ ೋಣ. ಸರಳತೆಯನ್ುು ಗಮನ್ದಲ್ಲಿರಿಸ್ಕಕೆ ಂಡು 
ನಯವು ಈ ಚರ್ೆ್‌ಯನ್ುು ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಹಂತಗಳನ್ವಯ ಮಯಡಬಹುದು: ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಹಯಗ  ಕೆಳ 
ಮಯಧಾಮಿಕ ಮತುು ಉಚಿ ಮಯಧಾಮಿಕ ಹಯಗ  ಉನ್ುತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕೆಲವು ಹಂತಗಳು.  

೨.೧   ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹರಗೂ ಕೆಳ ಮರಧ್ಯಮಿಕ ಗಣಿತ ಬೊೋಧ್ನೆ 

ಹಿಂರ್ದನ್ ವಿಭಯಗಗಳಲಿ್ಲ ಸ ಚ್ಚಸ್ಕದಂತೆ, ೧೯ನೆಯ ಶ್ತಮಯನ್ದ ಆರ್ದಭಯಗರ್ದಂದಲ , ಎರಡು 
ಪರಧಯನ್ ಕಯರಣಗಳಿಗಯಗಿ ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಹಂತದ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ನಿೋಡಲಯಗುತಿುದ್ೆ. 

ಮದಲನೆಯ ಕಯರಣವೆಂದರೆ, ಸಮಯಜದ ತಯಂತಿರಕ ಮತುು ಸಯಮಯಜಿಕ-ಆರ್ಥ್‌ಕ ಅಭಿವೃರಿ್ದಗೆ 
ಎಲಿ ರಂಗಗಳಲಿ್ಲಯ  ಸಮರ್ಥ್‌ ಕಯಯ್‌ಪಡೆಯ ಅಗತಾವಿದ್ೆ ಹಯಗ  ಅದರ ಸದಸಾರು ಇಂರ್ದನ್ 
ಮತುು ನಯಳೆಗಳ ಉದ್ೆ ಾೋಗವನ್ುು ಪಡೆಯಲು, ನಿವ್‌ಹಿಸಲು ಮತುು ಹೆ ಸತನ್ುು ಸೃಷಿಟಸಲು ಬೆೋಕಿರುವ 
ಜ್ಞಯನ್, ಕೌಶ್ಲ, ನ್ಮಾತೆ ಮತುು ಆರೆ ೋಗಾಪೂಣ್‌ ಮನೆ ೋಧಮ್‌ವನ್ುು ಹೆ ಂರ್ದರಬೆೋಕಯಗುತುದ್ೆ. 
ಆಯಯ ವೃತಿುಗೆ ಬೆೋಕಿರುವ ವಿದ್ಯಾಹ್‌ತೆಗಳು ಮಯತರವಲಿದ್ೆ ಆ ಕಯಯ್‌ಪಡೆಯು ಎದುರಿಸಬಹುದ್ಯದ 
ಉದ್ೆ ಾೋಗ ಪಲಿಟ, ಆವಿಷಯಿರ, ಮರು-ಹೆ ಂದ್ಯಣಿಕೆ ಮತಿುತರ ಸಂಗತಿಗಳೂ ಸೆೋರುತುವೆ. ಅನೆೋಕ 
ಸಯಮಯನ್ಾ ಮತುು ವಿಶೆೋಷ್ ಪರಿಣತಿಯ ಕ್ಷೆೋತರಗಳ ಅಧಾಯನ್ವು ಗಣಿತದ ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ಶಯಖ್ೆಗಳನ್ುು 
(ಹೆರ್ಯಿಗಿ ಅಂಕಗಣಿತದ ಬಳಕೆ, ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಆನ್ಾಯಿಕ ರೆೋಖ್ಯಗಣಿತ ಮತುು ಮೋಜಣಿ) 
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ಒಳಗೆ ಂಡಿರುತುವೆ. ಇಲೆಕಯರನಿರ್ಕ ಕಯಾಲುಿೂಲೆೋಟರುಗಳು ಮತುು ಕಂಪೂಾಟರುಗಳು ಅಸ್ಕುತವಕೆಿ ಬರುವ 
ಮದಲು ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಮತುು ಕೆಳ ಮಯಧಾಮಿಕ ಹಂತಗಳಲಿ್ಲ ಬಿಸ್ಕನೆಸ್ಕ ಮತುು ವಯಣಿಜಾಕ 
ಕಯರಣಗಳಿಂದ್ಯಗಿ “ಮಯನ್ವ ಕಯಾಲುಿೂಲೆೋಟರು” ಗಳನ್ುು ರ ಪಸುವುದು ಅಸಹಜವೆೋನ್  ಆಗಿರಲ್ಲಲ.ಿ 
ಈ ಹಿನೆುಲೆಯಲ್ಲ,ಿ ಸಮಯಜದ ಉಪಯೋಗಕಯಿಗಿ ಮಯತರವಲ,ಿ ಉತುಮ ಉದ್ೆ ಾೋಗವನ್ುು ಬಯಸುವ 
ವಾಕಿುಗಳ ಸಲುವಯಗಿಯ  ಶಿಕ್ಷಣ ಪದಿತಿಯು ವಿವಿಧ ವೃತಿುಗಳಿಗೆ ಸಯಮಯನ್ಾ ಪೂವ್‌ಸ್ಕದಿತೆಯನ್ುು 
ಒದಗಿಸುತಿುತುು. ಜೆ ತೆಗೆ, ಶಿಕ್ಷಣ ಮತುು ಉದ್ೆ ಾೋಗದ ವಲಯಗಳನ್ುು ಹೆ ರತುಪಡಿಸ್ಕ ಇತರ ಖ್ಯಸಗಿ 
ಮತುು ಸಯಮಯಜಿಕ ನ್ಡಯವಳಿಯ ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲ ಿನಯವೆಲರಿ  ಗಮನಿಸ್ಕರುವಂತೆ, ಆನ್ವಯಿಕ ಗಣಿತದ 
ಪರಿಕಲಪನೆಗಳನ್ುು ಒಳಗೆ ಂಡ ಸಯಕಷ್ುಟ ವಿದಾಮಯನ್ಗಳು, ಸಮಸೆಾಗಳು ಮತುು ಸವಯಲುಗಳು 
ಎದುರಯಗುತಿುರುತುವೆ. ಆರ್ಥ್‌ಕ ವಲಯ (ಶಯಪಂಗಕ, ತೆರಿಗೆಗಳು, ಅಡಮಯನ್….), ಅಡುಗೆ, ವಿನಯಾಸ, 
ನಿೋವೆೋ-ಮಯಡಿ-ನೆ ೋಡಿ ತರಹದ ಯೋಜನಯ ಕಯಯ್‌ಗಳು, ಮನ್ರಂಜನೆ ಇತಯಾರ್ದ ಇಲೆಿಲಯ ಿಗಣಿತ 
ಬೆೋಕಯಗುತುದ್ೆಯಯದದರಿಂದ ನಿತಾಜಿೋವನ್ದಲಿ್ಲ ಬರುವ ಸವಯಲುಗಳನ್ುು ನಿವ್‌ಹಿಸಲು ಅಗತಾವಿರುವ 
ಗಣಿತವನ್ುು ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ ಸೆೋರಿಸಲು ಇದು ಬಲವತುರ ಕಯರಣವಯಗಿದ್ೆ. ಈ ಹಿಂದ್ೆ 
ಉಲೆಿೋಖಿಸ್ಕರುವಂತೆ, ಇಂದು ಅನೆೋಕ ಪರಜಯಪರರ್ುತವ ದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ ಇದು ಸಮಯಜವನ್ುು ಸಮರ್ಥ್‌, 
ಸವತಂತರ, ಕಿರಯಯಶಿೋಲ ಮತುು ಚ್ಚಂತನ್ಶಿೋಲ ಪ್ೌರರು ಮತುು ಶಿರೋಸಯಮಯನ್ಾರನಯುಗಿ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳನ್ುು 
ರ ಪಸುವ, ಸಬಲಗೆ ಳಿಸುವ ಆಶ್ಯವನ್ ು ಹೆ ಂರ್ದದ್ೆ.  

ಹಯಗಯದರೆ, ಇಲಿ್ಲ ಉಲೆೋಿಖಿಸ್ಕರುವ ಕಯರಣಗಳು ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ಕಯಲಘಟಟಗಳಲಿ್ಲ ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ 
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ ಎಷ್ಟರ ಮಟಿಟಗೆ ಮತುು ಹೆೋಗೆ ಬಿಂಬಿತವಯಗಿವೆ? 

ಸರಿ. ಕೆಲವು ಐತಿಹಯಸ್ಕಕ ಉದ್ಯಹರಣೆಗಳನ್ುು ಗಮನಿಸುವುದ್ಯದರೆ, 1830 ರಲ್ಲ ಿಅಮರಿಕನ್ಸಕ 
ಇನ್ಸಕಸ್ಕಟಟ ಾಟಕ ಆಫಕ ಬಯಸಟನ್ಸಕ ಅನ್ುು ಉದ್ೆದೋಶಿಸ್ಕ ಮಯಡಿದ ಉಪನಯಾಸದಲಿ್ಲ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞ ಮತುು 
ಪಠ್ಾಪುಸುಕ ಲೆೋಖಕರಯದ ವಯರೆನ್ಸಕ ಕಯಲ್ಡಕ ಬನ್ಸಕ್‌ (ಕಯಲ್ಡಕ ಬನ್ಸಕ್‌ 1830/1912(1970) ಅವರು 
ಅಂಕಗಣಿತವನ್ುು ಕಲ್ಲಸಲು ಇರುವ ಕಯರಣಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ ಹಿೋಗೆ ಹೆೋಳಿದರು: 

“ಅದರ (ಅಂದರೆ ಗಣಿತದ) ಉಪಯುಕುತೆಯ ಕುರಿತಯಗಿ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ಪರತಿನಿತಾದ 
ಸಯಮಯನ್ಾ ವಯಾಪ್ಯರ-ವಾವಹಯರಗಳಲಿ್ಲ ಅಂಕಗಣಿತವನ್ುು ಒಂದಲಿ ಒಂದು ರಿೋತಿಯಲ್ಲ ಿ ಬಳಸದ್ೆೋ 
ಇರುವ ಗಂಡಯಗಲ್ಲೋ, ಹೆಣಯುಗಲ್ಲೋ ಅಪರ ಪವೆಂದ್ೆೋ ಹೆೋಳಬೆೋಕು. ಅಲಿದ್ೆ, ಲೆಕಯಿರ್ಯರದಲ್ಲಿ ರ್ೆನಯುಗಿ 
ಪಳಗಿದವರೆೋ ಹೆಚ್ಚಿನ್ಂಶ್ ಯಯವುದ್ೆೋ ಬಗೆಯ ವಯಾಪ್ಯರದಲಿ್ಲ ಯಶ್ಸು್ ಗಳಿಸುತಯುರೆ. […] 
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ನಿಜಕ ಿ ಸರಿಯಯಗಿ ಕಲ್ಲಸ್ಕದ್ೆದೋ ಆದರೆ, ಅಂಕಗಣಿತವು ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ಶಿಸ್ಕುನ್ ಅಂಗವಯಗಿ ಬಹು 
ಮುಖಾ ಪ್ಯತರ ವಹಿಸುತುದ್ೆ ಎನ್ುುವ ಸಂಗತಿಯನ್ುು ಎಲಿರ  ಒಪುಪತಯುರೆ; ಇದು ಎಷ್ಟರಮಟಿಟಗೆಂದರೆ, 
ಅದು ಮೌಲ್ಲಕವೆಂದು ತೆ ೋರಿಸಲು ಅದರಿಂದ ಯಯವುದ್ೆೋ ವಯಾವಹಯರಿಕ ಪರಯೋಜನ್ಗಳು 
ಇಲಿರ್ದದದರ  ಸಹ ಮೋಲೆ ಹೆೋಳಿದ ಕಯರಣಕಯಿಗಿಯೋ ಅಂಕಗಣಿತವನ್ುು ಕಲ್ಲಸಲು ಗಣನಿೋಯ 
ಕಯಲಯವಧಿಯನ್ುು ವಾಯಿಸುವುದು ಉಚ್ಚತವೆನಿಸುತುದ್ೆ. ಅದರ ವಯಾವಹಯರಿಕ ಉಪಯುಕುತೆಯಷ್ುಟ 
ಅಲಿರ್ದದದರ  ಇದು ಕ ಡ ಇದು ಬಹುಮುಖಾ ಸಂಗತಿಗಳಲಿ್ಲ ಒಂದ್ಯಗಿದ್ೆ.ʼ   

೧೯೧೯ನೆಯ ಶ್ತಮಯನ್ದಲ್ಲಿ ಅಂಕಗಣಿತವೂ ಸೆೋರಿದಂತೆ ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಗಣಿತವನ್ುು ಅದರ 
ಉಪಯುಕುತೆಗೆ ಮಯತರವಲಿದ್ೆ ಅದರಿಂದ ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ಸದೃಢತೆಯನ್ುು ಬೆಳೆಸುವ ಕಯರಣಕಯಿಗಿಯ  
ಕಲ್ಲಸಲಯಗುತಿುತುು ಎನ್ುುವುದಕೆಿ ಇದು ಕೆೋವಲ ಒಂದು ಉದ್ಯಹರಣೆ ಮಯತರ. (ಹೆ ೋಲ್ಲಸ್ಕ ನೆ ೋಡಿ: 
Stanic 1987).  ಹಯಗಯಗಿ, ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ಶಿಸುು ಕೆೋವಲ ಉನ್ುತ ಮಟಟದ ಗಣಿತಕೆಿ (ಉದ್ಯ: ಯ ಕಿಡಿನ್ 
ರೆೋಖ್ಯಗಣಿತ) ಮಯತರವೆೋ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕರುವುದಲಿ. ಅದನ್ುು ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಮಟಟದ ಅಂಕಗಣಿತದ 
ಮ ಲಕವೂ ಸಯಧಿಸಬಹುದು.  ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅಧಿಕೃತ ಗುರಿಗಳ ಕುರಿತು ಡಯಾನಿಷಕ 
ಶಿಕ್ಷಣ ಸಚ್ಚವಯಲಯವು 1900 ರಲ್ಲ ಿ ಜಯರಿಗೆ ಳಿಸ್ಕದ ಸುತೆ ುೋಲೆಯಲಿ್ಲ ಇದಕೆಿ ಮತೆ ುಂದು 
ಉದ್ಯಹರಣೆ ನ್ಮಗೆ ದ್ೆ ರೆಯುತುದ್ೆ. (Kirke- og Undervisningsministerriet,1900) 
(ಭಯಷಯಂತರ ಮ ಲ ಲೆೋಖಕರದು): 

ʼಅಂಕಗಣಿತದ ಬೆ ೋಧನೆಯು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ವಿಕಯಸದ ಉದ್ೆದೋಶ್ವನ್ುು 
ಹೆ ಂರ್ದರಬೆೋಕು ಮತುು ಅವರ ರ್ೆೈತನ್ಾವನ್ುು ಉರ್ದದೋಪನ್ಗೆ ಳಿಸ್ಕ ಅವರ ಚ್ಚಂತನಯಕರಮದಲ್ಲ ಿಅತಿೋವ 
ನಿರಂತರತೆಯನ್ುು ತರಲು ಸಯಧಾವಯಗಬೆೋಕು. ಅದ್ೆೋ ವೆೋಳೆಗೆ ವಯಾವಹಯರಿಕ ಬದುಕಿಗೆ ಅತಾಂತ 
ಮೌಲ್ಲಕವೆನಿಸುವ ಅಂಕಗಣಿತದ ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ುು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ಗಳಿಸುವಂತೆ ಈ ಶಿಕ್ಷಣವು 
ಮಯಡಬೆೋಕು. ಮಕಿಳು ಸಂಖ್ೆಾಗಳನ್ುು ಕೆೋವಲ ಸಂಖ್ೆಾಗಳನಯುಗಿ ನೆ ೋಡದ್ೆ ಅವುಗಳನ್ುು 
ಪರಿಮಯಣಗಳು, ಅಳತೆಗಳು ಮತುು ಅನ್ುಪ್ಯತಗಳಯಗಿ ಪರಿಗಣಿಸ್ಕ ಅವುಗಳ ಮೋಲೆ ಪರರ್ುತವ ಮತುು 
ಪರಿಣತಿಗಳನ್ುು ಸಯಧಿಸಬೆೋಕು ಎನ್ುುವುದನ್ುು ಇಲಿ್ಲ ಸಪಷ್ಟಪಡಿಸಬೆೋಕಿದ್ೆ. ಹಯಗಯಗಿ, ವಯಾವಹಯರಿಕ 
ಕಯರಣಗಳಿಗಯಗಿ, ಸವಲಪ ಹಿರಿಯ ವಯಸ್ಕ್ನ್ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ ಹೆಚ್ಚಿನ್ ಅಂಕಗಣಿತದ ಪ್ಯಠ್ಗಳು ಕಪುಪ 
ಹಲಗೆಯ ಮೋಲೆ ನ್ಡೆಯುವ ಅಗತಾವಿದ್ೆಯಯದರ , ತಯತಿವಕವಯಗಿ ಕಪುಪಹಲಗೆಯ ಮೋಲೆ ಅರ್ಾಸ್ಕಸುವ 
ಗಣಿತಕಿಿಂತಲ  ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ಲೆಕಯಿರ್ಯರಕೆಿ ಹೆಚ್ಚಿನ್ ಆದಾತೆಯನ್ುು ನಿೋಡಬೆೋಕಿದ್ೆ.ʼ 

ಸಯಮಯನ್ಾವಯಗಿ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, 19 ನೆಯ ಶ್ತಮಯನ್ದ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಒಂದು 
ಗುಣಲಕ್ಷಣವೆಂದರೆ ಪಠ್ಾಕರಮ ಮತುು ಪಠ್ಾವಸುುಗಳ ಕುರಿತಯದ ದ್ಯಖಲೆಗಳಲಿ್ಲ ಸಪಷ್ಟ ಮತುು ಪರಕಟ 
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ಗುರಿಗಳು ಸಂಪೂಣ್‌ವಯಗಿ ಕಯಣೆಯಯಗಿರುತುವೆ. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಯರಣಗಳು ಮತುು ಗುರಿಗಳು ನ್ಮಗೆ 
ಪಠ್ಾಕರಮವನ್ುು ರ ಪಸುವುದಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ, ಗಣಿತ ಮತುು ಇತರ ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರ ಪ್ಯರಯೋಗಿಕ 
ಮತುು ಸೆೈದ್ಯಿಂತಿಕ ಲೆೋಖನ್, ಬರಹ ಇತಯಾರ್ದ ಮ ಲಗಳಲಿ್ಲ ಮಯತರ ದ್ೆ ರೆಯುತುವೆ. ರಯಷಿರೋಯ 
ಪಠ್ಾಕರಮ ಅರ್ಥವಯ ಕೆೋಂರ್ದರೋಯ ಪಠ್ಾಕರಮ ಪ್ಯರಧಿಕಯರವನ್ುು ಮದಲ್ಲನಿಂದಲ  ಹೆ ಂರ್ದರದ 
ದ್ೆೋಶ್ಗಳಯದ ಇಂಗೆಿಂಡ್ಕ ಮತುು ಯು. ಎಸ್ಕ. ಎ. ಗಳ ವಿಷ್ಯದಲಿಂತ  ಇದು ಖಂಡಿತ ನಿಜ. ಗಣಿತ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಒಟಯಟರೆ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆಯಿಂದ (ಕೆಲವಂದು ಬಯರಿ ಅದ  ಇರುತಿುರಲ್ಲಲಿ) ಹೆ ರಟು ನೆೋರವಯಗಿ 
ಗಣಿತದ ಸ್ಕಲಬಸ್ಕ ನ್ಲಿ್ಲ ಅಳವಡಿಸಬೆೋಕಯದ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ವಿಷ್ಯ, ಪರಿಕಲಪನೆಗಳು, ನಿಜಯಂಶ್ಗಳು 
ಫಲ್ಲತಯಂಶ್ಗಳು ಮತುು ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ುು ಪಟಿಟ ಮಯಡಲು ಪ್ಯರರಂರ್ ಮಯಡುವುದು ಒಂದು ವಯಡಿಕೆಯೋ 
ಆಗಿಬಿಟಿಟತುು. ಈ ಸಂಗತಿಯನ್ುು ಅಂದು ಬೆ ೋಧನೆ ನ್ಡೆಯುತಿುದದ ರಿೋತಿಯ ವರರ್ದಗಳ, ಲ್ಲಖಿತ 
ಪರಿೋಕ್ಷಯಪತಿರಕೆಗಳ ನ್ಮ ನೆಗಳ ಜೆ ತೆಗೆ ಇಟುಟ ನೆ ೋಡಿದರೆ, (ಉದ್ಯಹರಣೆಗಯಗಿ, ನಿೋವು Howson, 

1982, Appendix  ಅನ್ುು ಗಮನಿಸಬಹುದು) ಆ ಗುರಿಗಳು ಸ್ಕೋಮಿತ ಸಂಖ್ೆಾಯ ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳಯಗಿ 
ಮಟಕುಗೆ ಂಡಿರುವುದನ್ುು ಗಮನಿಸಬಹುದು: ವಿವಿಧ ಗಣಿತಿೋಯ ಸ ತರಗಳು, ವಿಧಿವಿಧಯನ್ಗಳು 
ಇವುಗಳನ್ುು  (ಸಯಮಯನ್ಾವಯಗಿ ಉರು ಹಚುಿವ ಮ ಲಕ) ತಿಳಿದುಕೆ ಂಡಿರಬೆೋಕು, ಮಯನ್ಕ 
ಅಭಯಾಸಗಳ ಸವರ ಪದ ಸಮಸೆಾಗಳನ್ುು ತಪಪಲದಿ್ೆ, ವೆೋಗವಯಗಿ ಮತುು ನಿಖರವಯಗಿ ಪರಿಹರಿಸುವ 
ಲೆಕಯಿರ್ಯರದ ಕೌಶ್ಲ ಹೆ ಂರ್ದರಬೆೋಕು. ಈ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳನ್ುು ಗಳಿಸ್ಕರುವುದನ್ುು ನಿಧ್‌ರಿಸಲು ಲ್ಲಖಿತ 
ಪರಿೋಕ್ಷೆಗಳನ್ುು (ಕೆಲವು ದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ ಕೆಲವಮಾ ಮೌಖಿಕ ಪರಿೋಕ್ಷೆಯ  ಇರುತಿುತುು) ನ್ಡೆಸಲಯಗುತಿುದುದ 
ಅದರಲ್ಲಿ ಅಥೆೈ್‌ಸ್ಕಕೆ ಂಡಿರುವಿಕೆ, ತಯಕಿ್‌ಕತೆ, ವಿವರಣೆ, ಸ ತಿರೋಕರಣ, ಅನೆವೋಷ್ಣೆ, ಸೃಜನ್ಶಿೋಲತೆ, 
ನಿಣ್‌ಯಯತಾಕ ಚ್ಚಂತನಯಶಿೋಲತೆ ಮತಿುತರ ಸಂಗತಿಗಳೆಲಿವೂ ಗೌಣವಯಗಿಬಿಟುಟ, ಸಯಕಷ್ುಟ ಸಂಖ್ೆಾಯ 
“ಅಂತಿಮ ಉತುರ”ಗಳನ್ುು ಪಡೆರ್ದದ್ಯದರೆಯೋ? ಇಲಿವೆೋ? ಎನ್ುುವುದ್ೆೋ ನಿಜಕ ಿ ಪರಧಯನ್ವಯಗಿರುತಿುತುು. 
ಹಯಗಯಗಿ, ಸಯಮಯನ್ಾ ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ಮತುು ಬೌರಿ್ದಕ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಇನ್ ು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ 
ಹೆೋಳಬೆೋಕೆಂದರೆ ತಯಕಿ್‌ಕತೆಯ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಗಣಿತದ ಕೆ ಡುಗೆಯನ್ುು ಎಲಿ 
ಚರ್ೆ್‌ಗಳಲಿ್ಲಯ , ಸಂವಯದಗಳಲ್ಲಿಯ  ಹಯಡಿ ಹೆ ಗಳುತಯುರೆ. ಆದರೆ ಆ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳ 
ಸಂವಧ್‌ನೆಯು ಬೆ ೋಧನೆಯ ನೆೋರ ಮತುು ಪರಕಟ ಉದ್ೆದೋಶ್ವಯಗಿತುು ಎಂದು ಭಯವಿಸಲು 
ಪುರಯವೆಗಳ ೋೆನ್  ಇರುವಂತೆ ತೆ ೋರುವುರ್ದಲಿ. ಬದಲಯಗಿ, ಕೆೋವಲ ಗಣಿತದ ಜ್ಞಯನ್ ಮತುು ಕೌಶ್ಲಗಳ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯಿಂದ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ ಸಕಲ ಬೌರಿ್ದಕ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳು ತಂತಯನೆೋ ವಿಕಸ್ಕಸುತುವೆ ಎಂದು 
ನ್ಂಬಿದಂತಿತುು.  
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೨೦೨೦ನೆಯ ಶ್ತಮಯನ್ದ ಮದಲ ಭಯಗದಲಿ್ಲ ಅನೆೋಕ ದ್ೆೋಶ್ಗಳ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಷೆೋತರದಲಿ್ಲ 
ವಯಾವಹಯರಿಕತೆ ಮತುು ಉಪಯುಕುತೆ ಆಧಯರಿತ ಚಳುವಳಿಗಳು ನ್ಮಗೆ ಕಂಡುಬರುತುವೆ. ಆದರೆ 
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ದಂದ ಸಯಧಾವಯಗುತುದ್ೆ ಎನ್ುಲಯದ ಸಯಮಯನ್ಾ ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳು ನಿಜಕ ಿ ಆಗುತುವೆಯೋ ಎನ್ುುವ ಪರಶೆುಯು ಅದ್ೆೋ ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲ,ಿ ಅನೆೋಕ ಕಡೆ, 
ಅದರಲ್ಲಿಯ  ಮುಖಾವಯಗಿ ಅಮರಿಕಯದಲ್ಲ ಿ (ನೆ ೋಡಿ: Niss, 1981 and Static 1986 & 1987) 
ಮುನೆುಲೆಗೆ ಬಂರ್ದತುು. ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಮತುು ಕಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕಯರಣಗಳು ಮತುು 
ಗುರಿಗಳನ್ುು ಮರು ವಿಮಶೆ್‌ಗೆ ಳಪಡಿಸ್ಕ ಸಂಬಂಧಿತ ಪಠ್ಾಕರಮವನ್ುು ಪರಿಷ್ಿರಿಸುವ ಕಯಯ್‌ಕೆಿ 
ರ್ಯಲನೆ ದ್ೆ ರೆಯಿತು. ಗಣಿತವು ರ ಪ್ಯತಾಕ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಸಯಧಿಸಬೆೋಕೆನ್ುುವ ಆಶ್ಯದ ಬದಲಯಗಿ, 
ಪ್ಯರಯೋಗಿಕ ಪರಯೋಜನ್ಗಳನ್ುು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ ಸಯಧಿಸುವ ಕಡೆಗೆ ಹೆ ರಳುವುದರ ಬಗೆ ೆ ಒತುು 
ನಿೋಡಲಯಯಿತು. ಗಣಿತ ಸಂಘದ(Mathemetical association) “ಸಯವ್‌ಜನಿಕ ಮತುು ಸೆಕೆಂಡರಿ 
ಶಯಲೆಗಳಲಿ್ಲ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ“(1919), ವರರ್ದಯ (Howson, 1982, p.228-29 Niss,1981 ನ್ಲ್ಲಿ 
ಇದರ ಪರಸಯುಪವಿದ್ೆ) ಸಯರಯಂಶ್ದಲಿ್ಲ ಈ ಕೆಳಗಿನ್ ಎರಡು ಗುರಿಗಳನ್ುು (ಇವುಗಳ ಜೆ ತೆಗೆ ಇನ್ ು 
12 ಗುರಿಗಳು) ಪರಸುುತಪಡಿಸಲಯಗಿತುು. ಆದರೆ ನೆನ್ಪರಲ್ಲ, ಇವು ಕೆೋವಲ ಗಂಡುಮಕಿಳಿಗೆ ಮಯತರ: 

1 ಶಯಲೆಯಲಿ್ಲ ಗಂಡುಮಕಿಳ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಕೆ ೋಸು್‌ ಪ್ೌರತವದ ಯಯವತ ು ಅಗತಾಗಳಿಗೆ 
ಅವನ್ನ್ುು ಸ್ಕದಿಗೆ ಳಿಸಬೆೋಕು: ಅಂದರೆ, ಅವರ ವಾಕಿುತವದ ನೆೈತಿಕ, ಸಯಹಿತಿಾಕ, 
ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ (ಇದು ಗಣಿತವನ್ ು ಒಳಗೆ ಂಡಿದ್ೆ), ದ್ೆೈಹಿಕ ಮತುು ರಸಯಭಿಜ್ಞತೆ 
ಸಂಬಂಧಿತ ಕೆ ೋಶ್ಗಳು ವಿಕಸ್ಕತಗೆ ಳುಬೆೋಕು. ಇದನ್ುು ಗಣಿತಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದಂತೆ 
ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ವಯಾವಹಯರಿಕ ಸನಿುವೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ ಗಣಿತವನ್ುು 
ಬಳಸಲು ಅವನ್ನ್ುು ಸ್ಕದಿಗೆ ಳಿಸುವುದಲಿದ್ೆ ಪರಿಹಯರಕಯಿಗಿ ಗಣಿತ ಮತುು ವಿಜ್ಞಯನ್ವನ್ುು 
ಅವಲಂಬಿಸ್ಕರುವ ಮಹತವದ ಮತುು ನೆೈಜ ಸಮಸೆಾಗಳ ಕುರಿತಯಗಿಯ  ಅವನಿಗೆ 
ಅರಿವಿರಬೆೋಕು.  

2 ಗಣಿತದ ಉಪಯುಕುತೆ ಮತುು ಅನ್ವಯಿಕತೆಗಳೆರಡ  ಗಣಿತದ ಕೆ ೋಸ್ಕ್‌ನ್ಲ್ಲ ಿಸ ಕು 
ಸಯೆನ್ಮಯನ್ ಪಡೆಯಬೆೋಕು. 

 
ಅದ್ೆೋ ಕಯಲಘಟಟದಲಿ್ಲ ಬೆೋರೆ ದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲಯ  ಅಜಮಯಸು ಇದ್ೆೋ ಬಗೆಯ ಗುರಿಗಳಿದದವು. 

ಉದ್ಯಹರಣೆಗೆ, ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಮತುು ಕಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ ಶಯಲೆಗಳಿಗೆ ಅನ್ವಯವಯಗುವ ಸ್ಕವೋಡಿಷಕ 
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ಪಠ್ಾಕರಮ (ʼUndervisningsplan for rikets folkskolor, see, Undervisningsplan ೧೯೧೯) 
ಹೆೋಳುವುದು ಹಿೋಗೆ (ಭಯಷಯಂತರ ಮ ಲ ಲೆೋಖಕರದು). 

ʼಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಮತುು ಕಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ ಶಯಲೆಗಳಲಿ್ಲ ಅಂಕಗಣಿತ ಮತುು ಬಿೋಜಗಣಿತದ 
ಬೆ ೋಧನೆಯ ಪರಮುಖ ಉದ್ೆದೋಶ್ವೆಂದರೆ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಿಗೆ ಅವರ ವಯಸ್ಕ್ಗೆ ಮತುು ಬೆಳವಣಿಗೆಯ 
ಹಂತಕೆಿ ಅನ್ುಗುಣವಯಗಿ ಜ್ಞಯನ್ ಮತುು ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ುು ನಿೋಡುವುದು. ಅದರಲ್ಲಿಯ  ಮುಖಾವಯಗಿ 
ರ್ದನ್ನಿತಾದ ಸಂದರ್್‌ಗಳಿಗೆ ಬೆೋಕಿರುವ ಜ್ಞಯನ್ ಮತುು ಡಯರಯಿಂಗಕ, ವಿವರಣಯ ಕೌಶ್ಲ ಮತುು 
ಜಯಾಮಿತಿೋಯ ಆಕೃತಿ ಹಯಗ  ಪರಿಮಯಣಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ ಪರಿಚಯಯತಾಕ ತಿಳಿವಳಿಕೆಯನ್ುು 
ನಿೋಡುವುದು.ʼ 

   ಆ ಶ್ತಮಯನ್ದ ಮದಲ ಇಪಪತೆೈದು ವಷ್್‌ಗಳಲ್ಲ ಿ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕೆೋಂದರಬಿಂದು 
ವಯಾವಹಯರಿಕ ಉಪಯುಕುತೆ ಮತುು ಅನ್ವಯಿಕತೆಯಯಗಿದದರ  ಸಹ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ಮತುು ತಯಲ್ಲೋಮು 
ಗಣಿತದ ಹೆ ರಗಿರುವ ಕ್ಷೆೋತರಗಳಿಗ  ಪರಸುುತವಯದ ಕೆಲವು ಸಯಮಯನ್ಾ ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳನ್ುು 
ವಿಕಸ್ಕಸುತುದ್ೆ ಎನ್ುುವ ನ್ಂಬುಗೆಯು ತನ್ು ಮದಲ್ಲನ್ ಮನ್ಚು ಮತುು ಓಘವನ್ುು ಕಳೆದುಕೆ ಂಡಿತು. 
ಆದರ  ರ ಪ್ಯತಾಕ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣರ್ದಂದ ಸಯಧಾವಯಗಿಸಬಹುದು ಎನ್ುುವ ನ್ಂಬಿಕೆಯಿಂದ 
ಸಂಪೂಣ್‌ವಯಗಿ ಎಂರ್ದಗ  ವಿಮುಖರಯಗಿಲಿ.   ಬದಲಯಗಿ, ಕೆಲವು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳ 
ಪರಿಕಲಪನೆಯನ್ುು ಬಹುವಯಾಪಕ ಚ್ಚಂತನೆಯಯದ, ನ್ಂಬಿಕೆ, ನಿಶ್ಿಯ, ಅಭಯಾಸಗಳು, ಧೆ ೋರಣೆ 
ಇವುಗಳೆಲಿವನ್ ು ಒಳಗೆ ಂಡ “ವಾಕಿುತವ ವಿಕಸನ್” ದ ಅಡಿಯಲಿ್ಲ ತರಲಯಯಿತು. ಉದ್ಯಹರಣೆಗೆ, 
ರಯಷಿರೋಯ ಸ್ಕವೋಡಿಷಕ ಪಠ್ಾಕರಮದ (Undervisningsplan 1955) ನಿರಿೋಕ್ಷೆ ಹಿೋಗಿತುು (ಭಯಷಯಂತರ 
ಮ ಲ ಲೆೋಖಕರದು).   

ʼದ್ೆ ರೆತಿರುವ ಜವಯಬಯದರಿಗಳನ್ುು ಕಯಯ್‌ಗತಗೆ ಳಿಸಲು ಅತಾಂತ ನಿಖರವಯಗಿ ಮತುು 
ಪ್ಯರಮಯಣಿಕತೆಯಿಂದ ಕೆಲಸ ಮಯಡುವುದರ ಮಹತವವನ್ುು ಮತುು ಚ್ಚಂತನ್ಶಿೋಲತೆ ಮತುು ಇರ್ಯಾಶ್ಕಿುಯ 
ಅಗತಾವನ್ುು ಅನ್ುರ್ವದ ಮ ಲಕ ಕಂಡುಕೆ ಳುುವ ಮ ಲಕ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ ವಾಕಿುತವ ರ ಪಸುವ 
ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಇನ್ುಷ್ುಟ ಪರಿಪೂಣ್‌ಗೆ ಳಿಸಬೆೋಕು.ʼ 

 ಜಮ್‌ನಿಯ ಶಿಕ್ಷಣತಜ್ಞ ವಿಲ್ಲಯಂ ಬರ್ಕ್‌ಮೋಯರ್ಕರವರು ೧೯೨೩ ರಲ್ಲ ಿಪರಕಟವಯದ ಒಂದು 
ಕೃತಿಯಲಿ್ಲ ಗಣಿತದ ರ ಪ್ಯತಾಕ ಮೌಲಾದ ಕುರಿತಯಗಿ ಚಚ್ಚ್‌ಸ್ಕದ್ಯದರೆ. (Birkemeier, 1923 
(1973)). ಮದಲನೆಯದ್ಯಗಿ ಅವರು ಯಯವುದ್ೆೋ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ವಿಷ್ಯದ ʼವಸುು̓  ಮತುು ʼಔಪರ್ಯರಿಕʼ 
ರ ಪ್ಯತಾಕ ಮೌಲಾಗಳ ಬಗೆೆ ಪರಸಯುಪಸ್ಕ ಅವೆರಡರ ನ್ಡುವಿನ್ ರ ಢಿಗತ ವಾತಯಾಸವನ್ುು 
ಸಪಷ್ಟಪಡಿಸುತಯುರೆ.  ಆ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ವಿಷ್ಯದ ಮ ಲದರವಾದ ತಿಳಿವಳಿಕೆಯನ್ುು ಗಳಿಸುವುದರಿಂದ 
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ದ್ೆ ರೆಯುವ ಆಂತರಿಕ ಮೌಲಾವು ʼವಸುು̓  ರ ಪ್ಯತಾಕ ಮೌಲಾವಯಗಿರುತುದ್ೆ. ಅದನ್ುು ಬೆೋರೆ ಯಯವ 
ವಿಷ್ಯದ ಅಧಾಯನ್ರ್ದಂದಲ  ಪಡೆಯಲು ಸಯಧಾವಿಲ.ಿ ಗಣಿತವನ್ುು ಕುರಿತು ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, 
ರ ಪ್ಯತಾಕ ಮೌಲಾವು ಪರಮೋಯಗಳು ಮತುು ಸ ತರಗಳನ್ುು ತಿಳಿಯುವುದು, ನಿಗಮನ್ ಪದಿತಿ ಮತುು 
ಗಣಿತಿೋಯ ಸಯಧನೆ, ರಚನೆಗಳ ಹಿಂರ್ದನ್ ತತವಗಳು ಮತುು ವಿಧಯನ್ ಇವುಗಳನ್ುು 
ಕಲ್ಲಯುವುದರೆ ಂರ್ದಗೆ ತಳಕು ಹಯಕಿಕೆ ಂಡಿವೆ. ಇದಕೆಿ ವಾತಿರಿಕುವಯಗಿ, ಗಣಿತದಂರ್ಥ ವಿಷ್ಯದ 
ʼಔಪರ್ಯರಿಕʼ ರ ಪ್ಯತಾಕ ಮೌಲಾವು ಯಯವುವೆಂದರೆ ಗಣಿತ ವಿಷ್ಯದ ಅಧಾಯನ್ದ ಫಲವಯಗಿ 
ಗಣಿತದ ಹೆ ರಗಿನ್ ಸಂಗತಿಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ ಅನ್ವಯವಯಗುವ ವಿಷ್ಯಗಳು. ವಾಕಿುತವದ ಔಪರ್ಯರಿಕ 
ರ ಪುಗೆ ಳುುವಿಕೆಯ ಪರಕಿರಯಯಲಿ್ಲ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಹೆೋಗೆ ಮ ರು ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ವಿಧಗಳಲಿ್ಲ ಕೆ ಡುಗೆ 
ನಿೋಡಬಹುದು ಎನ್ುುವುದನ್ುು ಬರ್ಕ್‌ಮೋಯರ್ಕರವರು ಮುಂದ್ೆ ಚಚ್ಚ್‌ಸುತಯುರೆ (ಪು. ೮೦-೧೦೭): 

i. ವಾಕಿುಯ ಮನೆ ೋಧಮ್‌ ಮತುು ಕಿರಯ ಇವುಗಳ ಅಭಿವೃರಿ್ದ ಮತುು ತರಬೆೋತಿ, ಅಂದರೆ 
ಬೌರಿ್ದಕ ಕಿರಯಗಳಿಗೆ ಮತುು ಮೌಲ್ಲಕ ಅನ್ುರ್ವಗಳನ್ುು ಪಡೆಯಲು ಬೆೋಕಿರುವ ಎಲಿ 
ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳು.  

ii. ಬರ್ಕ್‌ಮೋಯರ್ಕರವರ ಪರಕಯರ ʼಸಯಂಕೆೋತಿಕವಯಗಿ ಪರತಿನಿಧಿಸುವುದುʼ, 
ʼಗುರುತಿಸುವುದುʼ, ʼಅರ್ಥ್‌ ಕಟುಟವುದುʼ, ʼಅನ್ುಕರಮವಯಗಿಸುವುದುʼ, ʼವಾತಯಾಸವನ್ುು 
ಗುರುತಿಸ್ಕವುದುʼ,ʼಸಂಪಕ್‌ ಸಯಧಿಸುವುದುʼ, ʼವಿಧುಾಕುಗೆ ಳಿಸುವುದುʼ ಇವೆಲಿವನ್ ು 
ಅಂಕಗಣಿತ ಸಯಧಿಸ್ಕದರೆ, ರೆೋಖ್ಯಗಣಿತವು ʼಪರದ್ೆೋಶ್ ಸಂಬಂಧಿತ ಗರಹಿಕೆʼ, ʼಆಕಯರ 
ಮತುು ಪರಿಮಯಣಗಳ ಹೆ ೋಲ್ಲಕೆʼ, ʼಕಿರಯಯತಾಕ ಚ್ಚಂತನೆʼ,ʼಅಮ ತಿೋ್‌ಕರಣʼ,ʼತಯಕಿ್‌ಕ 
ಚ್ಚಂತನೆʼ ಇವುಗಳನ್ುು ಬೆಳೆಸುವಲಿ್ಲ ತನ್ು ಕೆ ಡುಗೆಯನ್ುು ನಿೋಡುತುದ್ೆ; 

iii. ವಿಧಯನ್ಗಳ ಕುರಿತಯದ ಶಿಕ್ಷಣ: ಅತಾಂತ ಸಂಕಿೋಣ್‌ ಪರಕಿರಯಯಂದರಲ್ಲ ಿಪರತಿಯಂದು 
ಹಂತವನ್ ು ಸಯಧಾವಯಗಿಸುವ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ ಮತುು ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ಶ್ಕಿು  

ಆದರೆ, ೧೯೩೦ ರ ದಶ್ಕದಲ್ಲ ಿಇಡಿೋ ಜಗತುನ್ುು ಆವರಿಸ್ಕದ ರಯಜಕಿೋಯ ಮತುು ಆರ್ಥ್‌ಕ 
ಹಿಂಜರಿತದ ಮತುು ನ್ಂತರದ ರ್ದನ್ಗಳಲಿ್ಲ ಎರಡನೆಯ ಮಹಯಯುದಿದ ಕಯರಣರ್ದಂದ್ಯಗಿ, ಅದು 
೧೯೪೦ ರ ಸುಮಯರಿಗೆ ವಯಾವಹಯರಿಕ ಉಪಯುಕುತೆ ಮತುು ಪ್ಯರಯೋಗಿಕ ಗುರಿಗಳನ್ುು 
ಕೆೋಂದರವಯಗಿಟುಟಕೆ ಂಡ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಿ ಮರಳಿತು. ಆದರೆ, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರು “ಉಪಯುಕುತೆʼ 
ಯ ವಯಾಪಕತೆಯನ್ುು ಒಂದಷ್ುಟ ಹಿಗೆಿಸ್ಕ ವಾಕಿುಗಳ ಖ್ಯಸಗಿ ಮತುು ಸಯಮಯಜಿಕ ಬದುಕಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ 
ಗುರಿಗಳನ್ ು ಅದರಲ್ಲ ಿ ಸೆೋರಿಸ್ಕದರು. ಲ್ಲಯೋ ಬ ರಕುರ್ಕ ಅವರು (Brueckner, 1939 (1970)) 
ಅಂಕಗಣಿತದ ನಯಲುಿ ಪರಮುಖ ಕಯಯ್‌ಗಳನ್ುು ಪರಸಯುಪಸುತಯುನೆ.  
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a. ಅಗತಾ ಲೆಕಯಿರ್ಯರದ ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ುು ಬೆಳೆಸುವುದಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಲೆಕಯಿರ್ಯರದ 
ಕಯಯ್‌ 

b. ಇತಿಹಯಸ, ವಿಕಯಸ, ಮತುು ಬಯಾಂರ್ಕ, ವಿಮ, ಮತುು ತೆರಿಗೆಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಹಯಗ  
ಸಂಖ್ೆಾಗಳ ಸಯಮಯಜಿಕ ಉಪಯೋಗಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಮತುು ಸಮಯಜವೆೋ 
ಹುಟುಟಹಯಕಿರುವ ಸಂಸೆೆಗಳ ಪರಸಕು ಸ್ಕೆತಿ-ಗತಿ ಇವುಗಳೂೆಂರ್ದಗೆ ವಾವಹರಿಸುವ ಮಯಹಿತಿ 
ಕಯಯ್‌ 

c. ಈ ರಿೋತಿಯ ಸಂಸೆೆಗಳನ್ುು ಕಯಡುತಿುರುವ ಸಮಸೆಾಗಳ ಬಗೆಗಿನ್ ಅರಿವನ್ುು ಬೆಳೆಸುವುದು 
ಮತುು ಆ ಸಮಸೆಾಗಳಿಗೆ ಇಂರ್ದನ್ ಮತುು ನಯಳೆಯ ಪರಿಹಯರಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಕಯಯ್‌  

d. ಪರಿಮಯಣಗಳ ಕುರಿತಯದ ಚ್ಚಂತನೆಗಳನ್ುು ಮತುು ರ್ದನ್ನಿತಾದ ಆಗು-ಹೆ ೋಗುಗಳನ್ುು 
ನಿವ್‌ಹಿಸುವ ದತಯುಂಶ್ ಮತುು ಪರಚಲ್ಲತ ವಿಧಯನ್ಗಳ ಮೌಲಾ ಹಯಗ  ಮಹತವವನ್ುು 
ಅರಿಯಲು ಅನ್ುವು ಮಯಡಿಕೆ ಡುವ ಮನೆ ೋಧಮ್‌ವನ್ುು ಬೆಳೆಸುವ ಮನೆ ೋವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ 
ಕಯಯ್‌ 

ಇಂರ್ಥ “ಸಯಮಯಜಿಕ ಅಂಕಗಣಿತʼ ದ ಒಟಯಟರೆ ಉದ್ೆದೋಶ್ವು ʼವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಿಗೆ ಸಮೃದಿ 
ಸಯಮಯಜಿಕ ಒಳನೆ ೋಟಗಳನ್ುು ಹಯಗ  ನಿತಾಜಿೋವನ್ದಲಿ್ಲ ಸಂಖ್ೆಾಗಳ ಪ್ಯತರವನ್ುು ಅರಿಯುವುದು, 
ತಿೋವರಗತಿಯಲ್ಲ ಿ ಬದಲಯಗುತಿುರುವ ಔದ್ೆ ಾೋಗಿಕ ಪರಜಯಪರರ್ುತಿವೋಯ ಸಮಯಜದ ಆಗುಹೆ ೋಗುಗಳಲ್ಲಿ 
ಮತುಷ್ುಟ ಪರಿಣಯಮಕಯರಿಯಯಗಿ ಭಯಗವಹಿಸಲು ಅವರನ್ುು ಸ್ಕದಿಗೆ ಳಿಸುವುದು.ʼ 

 ಗಣಿತದ ಉಪಯುಕುತಯ ಗುರಿಗಳನ್ುು ತೆಳುವಯಗಿಸುತಿುರುವ ಸಮಯದಲಿ್ಲಯೋ, ಅನೆೋಕ 
ದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರು “ಉಪಯುಕು ಗಣಿತʼ ವನ್ುು ತಿೋವರವಯಗಿಯ  ವಯಾಪಕವಯಗಿಯ  
ಟಿೋಕಿಸಲು ಆರಂಭಿಸ್ಕದರು. ಇದಕೆಿ ಉರು ಹಚುಿವುದನ್ುು ಉತೆುೋಜಿಸುತಿುರುವುದು, ಪಯಯ್‌ಲೆ ೋಚ್ಚಸುವ 
ಗೆ ಡವೆಯೋ ಇಲಿದ್ೆ ಕರಮವಿಧಿಗಳನ್ುು ಗಣಿತದಲಿ್ಲ ಬಳಸುವುದು, ನಿಯಮಗಳು ಮತುು ವಿಧಯನ್ಗಳನ್ುು 
ಅರ್ಥ್‌ ಮಯಡಿಕೆ ಳುದ್ೆಯೋ ಬಳಸುವುದು ಇತಯಾರ್ದ ಅನೆೋಕ ಕಯರಣಗಳಿದದವು. ಉದ್ಯಹರಣೆಗೆ, 
ಡೆನಯಾರ್ಕ್‌ ದ್ೆೋಶ್ದಲಿ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಚ್ಚವಯಲಯರ್ದಂದ ನೆೋಮಕಗೆ ಂಡಿದದ ಅಧಿಕೃತ ಆಯೋಗವು ೧೯೩೫ 
ರಲ್ಲಿ ಪರಕಟಿಸ್ಕದ ವರರ್ದಯು ಕಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ ಶಯಲೆಗಳ (ತರಗತಿ ೬-೯) ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲ ಿ
ಕೆಳಗಿನ್ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಪರಸಯುಪಸ್ಕತು. 

ʼಬೆ ೋಧನೆಯ ಗುರಿಗಳು ಹಿೋಗಿರಬೆೋಕು: 
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• ಅಂಕಗಣಿತದಲಿ್ಲ ಸಂಖ್ೆಾಗಳನ್ುು ಬಳಸ್ಕ ತಪಪಲಿದ್ೆ ಮತುು ದಕ್ಷತೆಯಿಂದ ಲೆಕಯಿರ್ಯರ 
ಮಯಡುವುದು, ಹಯಳೆಯ ಮೋಲೆ ಮತುು ಮಯನ್ಸ್ಕಕವಯಗಿ ಲೆಕಯಿರ್ಯರ ಮಯಡುವುದು, 
ಈ ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ುು ತಿೋರಯ ಸಂಕಿೋಣ್‌ವಲಿದ ಕಯಯ್‌ಗಳಲಿ್ಲ ಅನ್ವಯಿಸುವುದು ಇತಯಾರ್ದ. 
ಇವೆಲಿವೂ ಸಯಧಾವಯದಷ್ುಟ ಮಟಿಟಗ  ದ್ೆೈನ್ಂರ್ದನ್ ಬದುಕಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕರಬೆೋಕು. 
ಇದಲಿದ್ೆ, ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ಅಂಕಗಣಿತದ ನಿಯಮಗಳನ್ುು ವಿವರಿಸಲ  
ಸಮರ್ಥ್‌ರಯಗಿರಬೆೋಕು. 

• ಬಿೋಜಗಣಿತಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದಂತೆ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ಅಂಕಗಣಿತದ ನಿಯಮಗಳನ್ುು 
ಸಯಮಯನಿಾೋಕರಿಸ್ಕದ್ಯಗ ದ್ೆ ರೆಯುವ ರ ಪಕೆಿ ಸಪಷಿಟೋಕರಣ ನಿೋಡುವ ಕೌಶ್ಲ 
ಗಳಿಸಬೆೋಕು. ಏಕೆಂದರೆ, ಅಂಕಗಣಿತದ ಅಧಾಯನ್ರ್ದಂದ ಪಡೆಯುವ ಈ ನಿಯಮಗಳ 
ಪರಿಜ್ಞಯನ್ವನ್ುು ಸಂಕೆೋತಯಧಯರಿತ ಬಿೋಜಗಣಿತಿೋಯ ಉಕಿುಗಳಿಗೆ ಉಚ್ಚತ ರಿೋತಿಯಲ್ಲ ಿ
ವಿಸುರಿಸಬೆೋಕು. ಹಯಗಯಗಿ, ಅತಾಂತ ಕಟುಟನಿಟಿಟನ್ ಸ್ಕದ್ಯಿಂತವನ್ುು ಪರತಿಪ್ಯರ್ದಸುವ 
ಪರಯತು ಸಲಿದು.  

• ರೆೋಖ್ಯಗಣಿತಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದಂತೆ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ರ್ಯಕ್ಷುಷ್ ಪರಜ್ಞೆಯನ್ುು ಮತುು 
ಸರಳ ಜಯಾಮಿತಿೋಯ ಆಕೃತಿಗಳ ಪರಿಗಣನೆ ಹಯಗ  ವಿವರಣೆಗಳ ಮ ಲಕ 
ಬೆಳೆಸುವುದು ಮತುು ಈ ಆಕೃತಿಗಳ ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳು ಮತುು ಅಂತರ್ಕ ಸಂಬಂಧಗಳ 
ಕುರಿತಯದ ಒಳನೆ ೋಟಗಳನ್ುು ನಿೋಡುವುದು. ಜೆ ತೆಗೆ ನಿೋಡಿರುವ ಘಟಕಗಳನ್ುು 
ಬಳಸ್ಕಕೆ ಂಡು ಕೆಲವು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಆಕೃತಿಗಳನ್ುು ನಿಖರವಯಗಿ ರಚ್ಚಸಲು ಕಲ್ಲಸುವುದು. 
ಪ್ಯರಯೋಗಿಕ ಅನ್ುರ್ವಕೆಿ ಒತುು ನಿೋಡುತುಲೆೋ ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆಯು ಸಯಧನೆಯ 
ಅಗತಾವನ್ುು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಿಗೆ ಮನ್ವರಿಕೆ ಮಯಡಿಕೆ ಡಬೆೋಕು. ಆ ಮ ಲಕ 
ಜಯಾಮಿತಿೋಯ ಪರಮೋಯಗಳ ಸಯಮಯನ್ಾ ಸ್ಕಂಧುತವವನ್ುು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು 
ಮನ್ದಟುಟಮಯಡಿಕೆ ಳುಬೆೋಕು.ʼ  

ಇಲಿ್ಲಯ  ಬೆೋರೆ ದ್ೆೋಶ್ಗಳಂತೆಯೋ ಮೋಲ್ಲನ್ ಸಲಹೆಗಳನ್ುು ಪಠ್ಾಕರಮದಲಿ್ಲ ಅಧಿಕೃತವಯಗಿ 
ಸೆೋರಿಸ್ಕಕೆ ಳುಲ್ಲಲ.ಿ ೧೯೩೦ರ ದಶ್ಕದ ಆರ್ಥ್‌ಕ ಕಯಮೋ್‌ಡದ ನೆರಳಿನ್ಲಿ್ಲ ಸಮಯಜವು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಬಗೆಗಿನ್ ತನ್ು ನಿಲುಮಯನ್ುು ವಿಸುರಿಸಲು ಸ್ಕದಿವಿರಲ್ಲಲಿ.  

ಎರಡನೆಯ ವಿಶ್ವಯುದಿದ ತರುವಯಯ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದಲಯಿದ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳು ಬಹಳಷ್ುಟ 
ದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ ತಥಯಕರ್ಥತ “ನ್ ತನ್ ಗಣಿತ” ದ ಹುಟುಟ ಮತುು ಹರಡುವಿಕೆಗೆ ನಯಂರ್ದಯಯಯಿತು. ಈ 
ನಯಟಕಿೋಯ ಬೆಳವಣಿಗೆಯು ಎಲಿರಿಗ  ಪರಿಚ್ಚತವಯಗಿರುವುದರಿಂದಲ , ಅದರ ಕುರಿತಯಗಿ ಅನೆೋಕ 
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ಅಧಾಯನ್ಗಳು ನ್ಡೆದು ಸವಿಸಯುರ ಹಯಗ  ಆಳವಯದ ಚರ್ೆ್‌ಗಳು ನ್ಡೆರ್ದರುವುದರಿಂದಲ  ನಯನ್ು 
ಕೆಲವೆೋ ಟಿಪಪಣಿಗಳನ್ುು ಸೆೋರಿಸ್ಕ, ಇತಿುೋಚ್ಚನ್ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳ ಕುರಿತು ನ್ಂತರ ಪರಸಯುಪಸುತೆುೋನೆ. 
ʼನ್ ತನ್ ಗಣಿತʼ ದ ಕುರಿತಯಗಿ ತತ್ಕ ಕ್ಷಣದ ನೆ ೋಟವನ್ುು ಆಧರಿಸ್ಕ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ಅದು 
ಪಠ್ಾದ್ೆ ಳಗಿನ್ ಸಂಗತಿಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ ಅಂದರೆ, “ಏಕೆ?” ಎನ್ುುವುದರ ಬದಲಯಗಿ, “ಏನ್ು?” 
ಮತುು ”ಹೆೋಗೆ?” ಎನ್ುುವುದರ ಬಗೆ ೆಇರ್ದದತು. ಇದರ ಬಗೆಗಿನ್ ವಿದವತ ಪಣ್‌ ಹಯಗ  ಇನಿುತರ ಚರ್ೆ್‌ಗಳ 
ಬಗೆೆಯ  ಇದ್ೆೋ ಮಯತನ್ುು ಹೆೋಳಬಹುದು.  

ಆದರ  ಗಣನಿೋಯ ಪರಮಯಣದಲಿ್ಲ “ನ್ ತನ್ ಗಣಿತ” ದ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆಯು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿ 
ಮತುು ಕಯರಣಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ್ೆದೋ ಆಗಿದ್ೆಯಯದರ  ಅದು ತಿೋರಯ ನೆೋರವಯಗಿಯ  
ಸುಸಪಷ್ಟವಯಗಿಯ  ಇದ್ೆಯಂದು ಹೆೋಳಲಯಗದು. ನಿಜಕ ಿ, ಬಹುಮುಖಿೋ ಅಂದ್ೆ ೋಲನ್ದಲಿ್ಲ 
ಮಿಳಿತವಯದ ಬೆೋರೆಬೆೋರೆ ಅಂಶ್ಗಳು ವಿಭಿನ್ು ಗುರಿಗಳನ್ುು ಕುರಿತು (ಉದ್ಯ: Cooper, 1985, 
ಮತುು ನಯನ್ು ಮುಂದ್ೆ ಇದ್ೆೋ ವಿಭಯಗದಲಿ್ಲ ಪರಸಯುಪಸಲ್ಲರುವ ಸಂಗತಿಗಳು) ಒತಿು ಹೆೋಳಿದದವು 
ಎನ್ುಬಹುದು. ಆದರ  ಸಹ ಆಧುನಿಕ ಸಮಯಜಕೆಿ ಸಯಮಯನ್ಾ ವೆೈಯಕಿುಕ ಸವರ ಪದ 
ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳನ್ುು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ, ರ್ಯರಿತರೂ ನಿಮಯ್‌ಣ (ಏಕಯಗರತೆ, ಅವಲೆ ೋಕನ್, ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟತೆ ಮತುು  
ಎಡೆಬಿಡದ ಪರಯತು) ಮತುು ಬೌರಿ್ದಕ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ (ಅಮ ತ್‌ತೆಯ ಶ್ಕಿು, ಸಯಮಯನಿಾೋಕರಣ, ಪರಿಣತಿ, 
ಪದಬಳಕೆಯಲಿ್ಲ ನಿಖರತೆ, ತಯಕಿ್‌ಕ ಚ್ಚಂತನೆ, ವಿಶೆಿೋಷ್ಣಯ , ಸಂಶೆ ೋಧನಯ ಪರವೃತಿು ಹಯಗ  
ವಿವೆೋಚನೆ) ಇವೆಲಿವನ್ ು ಹೆ ಂರ್ದರುವ ವಾಕಿುಗಳು , ನಯಗರಿಕರು ಮತುು ಕಯಯ್‌ಪಡೆಯ ಸದಸಾರು 
(‘Mathematical manpower’ (College Entrance Examinaton Board . 1959 
(1970). P. 674) ಸಮಯಜಕೆಿ ಅಗತಾವಯಗುತಯುರೆ ಎಂದು “ನ್ ತನ್ ಗಣಿತ” ದ ಅಧಯಾಪಕರು 
ಒತಿು ಹೆೋಳಿದದರು.  

ಆ ಬಗೆಯ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳು ವಾಕಿುತವ ವಿಕಸನ್ಕೆಿ ಮಹತವಪೂಣ್‌ ಎನ್ುುವ ಕಯರಣಕಯಿಗಿ 
ಮಯತರವಲಿ, ಹಿಂದ್ೆಂರ್ದಗಿಂತಲ  ಕ್ಷಿಪರವಯಗಿ ಬದಲಯಗುತಿುರುವ ಉದ್ೆ ಾೋಗಗಳ ಸವರ ಪ ಮತುು ಸ್ಕೆತಿ-
ಗತಿಗಳ ಕಯರಣಗಳಿಗಯಗಿಯ  ಮಹತವದ್ಯದಗಿವೆ ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲಯಯಿತು.  ಹಯಗಯಗಿ, ಕಿಂಡರ್ಕ 
ಗಯಟ್‌ನ್ಸಕ ನಿಂದ ಪ್ಯರರಂಭಿಸ್ಕ ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯದವರೆಗೆ ಎಲಿ ಹಂತಗಳಲ  ಿ“ತಿಳಿವಳಿಕೆ”ಯನ್ುು ಗಣಿತ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಅತಾಂತ ಪರಮುಖ ಗುರಿಯಂದು ಒತಿು ಹೆೋಳಲಯಯಿತು. ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ಮತುು ನಯಗರಿಕರು 
ವಿಂಗಡಿಸುವುದು, ವಗಿೋ್‌ಕರಿಸುವುದು, ಸಂರಚನೆ ನಿೋಡುವುದು, ಅಮ ತಿೋ್‌ಕರಣ, 
ಸಯಮಯನಿಾೋಕರಿಸುವುದು, ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಪರಿಣತಿ ಸಯಧಿಸುವುದು, ಪರತಿನಿಧಿಸುವುದು, ಸಯಂಕೆೋತಿಕ ಮತುು 
ಚ್ಚತರರ ಪದ ಅರ್ಥ್‌ವಯಾಖ್ಯಾನ್, ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ ಮತುು ಸಯಧನೆ, ಸಂದ್ೆೋಶ್ಗಳನ್ುು ಸಂಕೆೋತಿಸುವುದು ಮತುು 
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ವಿಸಂಕೆೋತಿಸುವುದು (coding and decoding), ಸ ತಿರೋಕರಣ ಇತರರೆ ಂರ್ದಗೆ ಸಂವಹನ್ 
ಇಂರ್ಥವೆೋ ಹತುು ಹಲವು ಕಯಯ್‌ಗಳನ್ುು ಮಯಡುವ ಅಗತಾವನ್ುು ವಿಭಿನ್ು ಸಂದರ್್‌ಗಳಲಿ್ಲ 
ಎದುರಿಸುತಿುರುತಯುರೆ. ಇದನೆುೋ ಬೆೋರೆ ರಿೋತಿಯಲ್ಲ ಿ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ನ್ಂತರದಲಿ್ಲ ಅದು ಸಯಕಷ್ುಟ 
ಪರದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ ಹೆೋಗೆೋ ಅನ್ುಷಯೆನ್ಗೆ ಂಡಿರಲ್ಲ, ಉದ್ಯ: ಗಣಗಳು ಹಯಗ  ತಕ್‌ದ ಆಧಯರದಲ್ಲಿ 
ವಯಾಖ್ಯಾನಿಸಲಯದ ಸಂರಚನೆಗಳಲಿ್ಲ ಮತುು ಅವುಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಔಪರ್ಯರಿಕ ಆಟಗಳು. ಆದರೆ 
ಇವುಗಳು ಬಹುತೆೋಕ ಈ ಸಂರಚನೆಗಳ ಹೆ ರಗೆ ಅರ್ಥ್‌ಹಿೋನ್ವಯಗಿಬಿಡುತಿುದದವು. ಅಂರ್ಥವುಗಳನ್ುು 
1960 ರ ದಶ್ಕದ ಕೆ ನೆಯ ಮತುು 1970 ರ ದಶ್ಕದ ಮದಲ ಭಯಗದಲಿ್ಲ ಸಯಕಷ್ುಟ ಡೆನಯಾಕಿ್‌ನ್ 
ವಗ್‌ಕೆ ೋಣೆಗಳಲಿ್ಲ ನೆ ೋಡಬಹುರ್ದತುು. ʼನ್ ತನ್ ಗಣಿತʼ ದಂರ್ಥ ಕಯಯ್‌ಕರಮದ - ಅದರಲ್ಲಿಯ  
ಮದಲ ಹಂತದ – ರ ವಯರಿಗಳು ಪರಿಷ್ಿರಣೆಯನ್ುು ಒಂದು ಉಪಯುಕುತಯವಯದದ ಹಿನೆುಲೆಯಲ್ಲ ಿ
ನೆ ೋಡುತಿುದದರು. ಅರಬಕ ದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ ಶಯಲಯ ಗಣಿತದ ಕುರಿತಯದ ಒಂದು ಯುನೆಸೆ ಿೋ ಯೋಜನೆಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಒಂದು ವರರ್ದಯಲಿ್ಲ ಈ ದೃಷಿಟಕೆ ೋನ್ವನ್ುು ಸಪಷ್ಟವಯದ ಮಯತುಗಳಲಿ್ಲ ಹೆೋಳಲಯಗಿದ್ೆ 
(Unesco, 1969, 13 ff). ಅದರಲ್ಲ ಿಈ ರಿೋತಿ ಹೆೋಳಿದ್ೆ. 

ʼಗಣಿತ ಮತುು ವಿಜ್ಞಯನ್ ವಿಷ್ಯಗಳು ಸಯವ್‌ಜನಿಕರ ಚ್ಚತುದಲಿ್ಲ ಹೆಚುಿ ಪ್ಯರಮುಖಾ ಗಳಿಸಲು 
ಇರುವ ಮುಖಾ ಕಯರಣವೆಂದರೆ ಅವುಗಳ ಉಪಯುಕುತೆ ಮತುು ಆಧುನಿಕ ಸಮಯಜವನ್ುು ಅವು 
ಪರಿವತಿ್‌ಸ್ಕರುವುದು. ಆಧುನಿಕ ಸಮಯಜದಲಿ್ಲ ಅವುಗಳ ಬಹುಮುಖಾ ಸದುೆಣವೆಂದರೆ, ಅದನ್ುು 
ಅನ್ವಯಿಸ್ಕಕೆ ಂಡು ಹೆಚ್ಚಿನ್ ಕಯಯ್‌ಕ್ಷಮತೆ ಮತುು ಆಳವಯದ ಒಳನೆ ೋಟರ್ದಂದ ತಮಾ ತಮಾ 
ಕಯಯ್‌ಗಳನ್ುು ನಿವ್‌ಹಿಸಲು ಗಣಿತಜ್ಞರಲಿದ ಸಯಮಯನ್ಾರಿಗೆ ಸಹಯಯಕವಯಗಿದ್ೆ. [….] 

ಒಂದು ದ್ೆೋಶ್ದ ಆರ್ಥ್‌ಕ ಪರಗತಿಯಲಿ್ಲ ಗಣಿತವು ಮ ಲರ್ ತ ಪ್ಯತರವನ್ುು ವಹಿಸುತುದ್ೆ; 
ಏಕೆಂದರೆ ಅದು ಎಲಿ ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ ಮತುು ತಯಂತಿರಕ ಸಂಶೆ ೋಧನೆ ಮತುು ತಯಂತಿರಕ ತರಬೆೋತಿಗಳಲ್ಲಿ 
ಮ ಲಘಟಕವಯಗಿದ್ೆ. […] ಅಲಿದ್ೆ, ಬಹುಸಂಖ್ಯಾತ ತಯಂತಿರಕ ಸಹಯಯಕ ಮತುು ಕುಶ್ಲಕಮಿ್‌ಗಳಿಗೆ 
ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಗಣಿತ ಪರಿಕಲಪನೆಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ ಕಲ್ಲಸಬೆೋಕಿರುವುದು ಕ ಡ ಅಷೆಟೋ ಮುಖಾ. ಏಕೆಂದರೆ 
ಅವರಿಲಿದ್ೆ, ವಿಜ್ಞಯನಿಗಳು ಹಯಗ  ತಂತರಜ್ಞಯನ್ ಪರಿಣತರ ಆವಿಷಯಿರಗಳನ್ುು ಕೆೈಗಯರಿಕೆ, ಕೃಷಿ, 
ಗಣಿಗಯರಿಕೆ ಮತುು ಹಚ್ಚಿನ್ ಎಲಯ ಿ ಆರ್ಥ್‌ಕ ಉತಯಪದನಯ ಘಟಕಗಳಲ್ಲ ಿ ಪರಿಣಯಮಕಯರಿಯಯಗಿ 
ತೆ ಡಗಿಸುವುದು ಹೆಚುಿಕಡಿಮ ಅಸಯಧಾ.ʼ 

  ಕಳೆದ ಎರಡು ದಶ್ಕಗಳಲಿ್ಲ ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಹಯಗ  ಪೂವ್‌ ಮಯಧಾಮಿಕ ಶಯಲೆಗಳಲಿ್ಲ ಗಣಿತ 
ಬೆ ೋಧನೆಯ ಗುರಿಗಳು ವಿಕಯಸಗೆ ಂಡ ಬಗೆಯನ್ುು ಚಚ್ಚ್‌ಸುವ ಮ ಲಕ ನಯವು ಈ ಲೆೋಖನ್ದ ಈ 
ಭಯಗಕೆಿ ಮುಕಯುಯ ಹಯಡಬಹುದು. ಇತಿುೋಚ್ಚನ್ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳನ್ುು ಒಂದ್ೆೋ ವಯಕಾದಲಿ್ಲ 
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ಹಿಡಿರ್ದಡಬೆೋಕೆಂದರೆ ನಯವು ಈ ರಿೋತಿಯಯಗಿ ಹೆೋಳಬಹುದು: ಸಮಯಜದಲಿ್ಲ ಸಂಖ್ಯಾ ಮತುು ಗಣಿತ 
ಸಯಕ್ಷರತೆ ಇವುಗಳನ್ುು ಒಳಗೆ ಳುುವ ನಿಟಿಟನ್ಲಿ್ಲ ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಹಯಗ  ಪೂವ್‌ ಮಯಧಾಮಿಕ ಶಯಲೆಗಳ 
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳನ್ುು ಗಣನಿೋಯವಯಗಿ ಹಿಗೆಿಸಲಯಗಿದ್ೆ. ಹಿಂರ್ದನ್ ಪದಿತಿಯಲ್ಲಿದದ 
ಗುರಿಗಳನೆುೋನ್  ಹೆ ರಹಯಕಿಲಿ, ಆದರೆ ಅವುಗಳು ಈಗ ಇನ್ುಷ್ುಟ ವಿಸೃತಗೆ ಳಿಸ್ಕರುವ ಗುರಿಗಳೂೆಳಗೆ 
ಸೆೋರಿಕೆ ಂಡಿವೆ. ಬದಲಯವಣೆಗೆ ಂಡ ಬಹುಮುಖಾ ಅಂಶ್ಗಳನ್ುು ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸೆ ೋಣ. (cf. 
Internatonal Commission on Mathematical Instruction, 1979; Morris, 
1981; Department of Education and S cience/Welsh Office, 1982; 
Curriculum and Evaluation standards, 1989). ಜಗತಿುನ್ ಬಹುತೆೋಕ ರಯಷ್ರಗಳು 
ಅನ್ುಸರಿಸಲು ಬಯಸುವ ಸಯಮಯನ್ಾ ಗುರಿಗಳು ಹಿೋಗಿರುವಂತೆ ತೆ ೋರುತುದ್ೆ: 

ಬಯಹಾ ಗುರಿಗಳು: 

• ಎಲಿರಿಗ  ಉತೃಷ್ಟ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೋಡುವುದು. ಅಂದರೆ, ಸಮಯಜದ ಬೌರಿ್ದಕ ಅರ್ಥವಯ 
ಸಮಯಜದ ಗಣಾರಿಗೆ ಅರ್ಥವಯ ಕೆೋವಲ ನಯಳಿನ್ ನಯಗರಿಕರಿಗೆ ಮಯತರವಲ.ಿ ಇದರೆ ಟಿಟಗೆ 
ಯಯವುದ್ಯದರ  ರ ಪದಲಿ್ಲ ಎಲಿರಿಗ  ಗಣಿತದ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳು ಬೆಳೆಯುವಂತೆ 
ಮಯಡುವುದಕೆಿ ಒತುು ನಿೋಡುವುದು;  

• ಅವರ ವೆೈಯಕಿುಕ ಹಿನೆುಲೆಗನ್ುಗುಣವಯಗಿ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಿಗೆ ವೆೈಯಕಿುಕವಯಗಿ ವಿಭಿನ್ು 
ಬೆ ೋಧನಯ ಮತುು ಕಲ್ಲಕಯ ಅವಕಯಶ್ಗಳನ್ುು ನಿೋಡುವುದು.  

• ಗಣಿತಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಗುಂಪು ಚಟುವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ ಭಯಗವಹಿಸುವಿಕೆ 
ಮತುು ಅವರ ನ್ಡುವೆ ಸಹಕಯರ ಇರುವುದಕೆಿ ಒತುು ನಿೋಡುವುದು. 

• ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆ ಮತುು ಕಲ್ಲಕೆಯ ಮೋಲು ಸುರದ ಗುರಿಗಳಿಗೆ ಅನ್ುಗುಣವಯಗಿ, 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ ಗಣಿತಿೋಯ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌, ಸಯಧನೆ ಮತುು ನಿವ್‌ಹಣೆ ಇವೆಲಿವನ್ ು 
ಪರಿೋಕ್ಷಿಸುವುದು 

ಆಂತರಿಕ ಗುರಿಗಳು 
• ವೆೈಯಕಿುಕ ಮತುು ಸಯಮಯಜಿಕ ಬದುಕಿನ್ ಎಲ ಿ ರಂಗಗಳ ಎಲಿ ಸಂಗತಿಗಳಲಿ್ಲ 

ಕಿರಯಯಶಿೋಲವಯಗಿ ಭಯಗವಹಿಸಲು ಅವನ್ನ್ುು ಅರ್ಥವಯ ಅವಳನ್ುು ಸಜುುಗೆ ಳಿಸುವ 
ಸಲುವಯಗಿ ಮತುು ಪರಜಯಪರರ್ುತವ ಆಧಯರಿತ ಸಮಯಜದಲಿ್ಲ ಸಕಿರಯ ಮತುು ಕಯಳಜಿಯುಕು 
ನಯಗರಿಕರಯಗಿ ರ ಪಸಲು ಪರತಿಯಬಬ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಯ ಅಗತಾಗಳು ಮತುು ಆಸಕಿುಗಳನ್ುು 
ಕೆೋಂದರವಯಗಿಟುಟಕೆ ಳುುವುದು; 
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• ಆತಯಾಭಿಮಯನ್ ಮತುು ಆತಾಗೌರವ, ಸವತಂತರ ಹಯಗ  ಸಯವಯತುತೆ, ತಯಕಿ್‌ಕ 
ಚ್ಚಂತನೆಗಳನ್ುು ಬೆಳೆಸುವ/ಪರಕಯಶ್ಗೆ ಳಿಸುವ, ಅನೆವೋಷ್ಣಯ ಮತುು ಸಂಶೆ ೋಧನಯ 
ಮನೆ ೋಧಮ್‌ವನ್ುು, ಭಯಷಯ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌, ಕಲಯ ಪರಜ್ಞೆ ಮತುು ಆನ್ಂದ ಇವೆಲಿವನ್ ು 
ಬೆಳೆಸುವ ಮ ಲಕ ಮಗುವಿನ್ ವಾಕಿುತವವನ್ುು ವಿಕಸನ್ಗೆ ಳಿಸುವುದು; 

• ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ ತಟಸೆ ಜ್ಞಯನ್ ಸಂಚಯಕಿಿಂತಲ  ಅವರ ಗಣಿತಿೋಯ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳಿಗೆ 
ಒತುು ನಿೋಡುವುದು 

• ಗಣಿತದ ಅಂತಿಮ ಉತಪನ್ುಗಳಿಗೆ (ಪರಿಕಲಪನೆಗಳು, ಫಲ್ಲತಯಂಶ್ಗಳು, ವಿಧಯನ್ಗಳು, 
ಕೌಶ್ಲಗಳು) ಮಯತುವೆೋ ಪ್ಯರಮುಖಾತೆ ನಿೋಡದ್ೆ, ಅವುಗಳ ಹಿಂರ್ದರುವ ಪರಕಿರಯಗಳಿಗೆ 
(ಅನೆವೋಷ್ಣೆ, ಹುಡುಕಯಟ, ಊಹನೆ, ಸಮಸಯಾ ಸೃಷಿಟ/ರ ಪಣ/ಪರಿಹಯರ ಇತಯಾರ್ದ) 
ಗಳಿಗೆ ಒತುು ನಿೋಡುವುದು; 

• ಗಣಿತವು ಒಂದು ಜಿೋವಂತಿಕೆ ತುಂಬಿರುವ ವಿಷ್ಯ ಮತುು ಅದು ಐದು ಸಯವಿರ 
ವಷ್್‌ಗಳಿಂದಲ  ನಿರಂತರವಯಗಿ ಮಯನ್ವ ಪರಯತುದ ಫಲ್ಲತವಯಗಿ ಹೆ ರಹೆ ಮಿಾರುವ 
ವಿಷ್ಯವೆಂದು ಗುರುತಿಸುತುಲೆೋ ಗಣಿತಿೋಯ ಚ್ಚಂತನ್ಶಿೋಲತೆ ಮತುು 
ಸೃಜನ್ಶಿೋಲತೆಯನ್ುು ಪೋಷಿಸುವುದು; 

• ಶ್ುದ ಿ ಅರ್ಥವಯ ಅನ್ವಯಿಕ, ಮುಕು ಅರ್ಥವಯ ಆವೃತ ಗಣಿತಿೋಯ ಸಮಸೆಾಗಳನ್ುು 
ಗುರುತಿಸುವುದು, ರ ಪಸುವುದು, ಸ ತಿರೋಕರಿಸುವುದು ಮತುು ಬಿಡಿಸುವುದು 
ಇವುಗಳಿಗಯಗಿ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳನ್ುು ಅಣಿ ಮಯಡುವುದು; 

• ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ಗಣಿತ ಶಯಸರದ ವಿಶಿಷ್ಟ ಸವರ ಪವನ್ುು ಅರಿಯಲು ಮತುು ಆಸಯವರ್ದಸಲು 
ಅನ್ುವು ಮಯಡಿಕೆ ಡುವುದು; 

• ಮಯದರಿಗಳು ಮತುು ಪರತಿರ ಪ ನಿಮಯ್‌ಣದ ಮ ಲಕ ಗಣಿತೆೋತರ ಸನಿುವೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ 
ಗಣಿತವನ್ುು ಅನ್ವಯಿಸುವ ಕೌಶ್ಲವನ್ುು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಲಿ್ಲ ಬೆಳೆಸುವುದು; 

• ಗಣಿತೆೋತರ ಸಂದರ್್‌ಗಳಲ್ಲ ಿ ತಮಾ ಮತುು ಇತರರ ಗಣಿತ ಬಳಕೆಯನ್ುು 
ವಿಮಶಯ್‌ತಾಕವಯಗಿ ವಿಶೆಿೋಷಿಸಲು ಮತುು ತಿೋಮಯ್‌ನಿಸಲು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳನ್ುು 
ಸಮರ್ಥ್‌ರನಯುಗಿ ಮಯಡುವುದು; 

• ಸಮಯಜ ಮತುು ಸಂಸೃತಿಯಲಿ್ಲ ಗಣಿತದ ಪ್ಯತರದ ಕುರಿತಯಗಿ ಮಯಹಿತಿ ಮತುು 
ಒಳನೆ ೋಟಗಳನ್ುು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಿಗೆ ನಿೋಡುವುದು; 
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• ಪರಸುುತ ಮಯಹಿತಿ ತಂತರಜ್ಞಯನ್ ಮತುು ಗಣಿತಕಿಿರುವ ಸಂಬಂಧವನ್ುು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು 
ಅರಿಯುವಂತೆ ಮಯಡುವುದು; 

ಆದರೆ ಸಯಮಯನ್ಾ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಪರಸುುತಪಡಿಸ್ಕ ಅವುಗಳನ್ುು ನೆಲೆಗೆ ಳಿಸುವುದು ಬೆೋರೆ, 
ಅವುಗಳನ್ುು ಅನ್ುಷಯೆನ್ಗೆ ಳಿಸುವುದು ಬೆೋರೆ. ಅನೆೋಕ ದ್ೆೋಶ್ಗಳು ಸಯಂಪರದ್ಯಯಿಕ ನಿಲುಮಗೆ 
ಹಿಂರ್ದರುಗಿ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಿಂದ ನಿರಿೋಕ್ಷಿಸುವ ಯಯ ಅಪ್ೆೋಕ್ಷಿಸುವ ಸಯಧನೆಗಳನ್ುು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ 
ವಿವರಿಸುವ ಕಡೆಗೆ ಹೆ ರಳಲು ಇರುವ ಅನೆೋಕ ಕಯರಣಗಳಲಿ್ಲ ಇದ  ಒಂದ್ಯಗಿರಬಹುದು (cf. 
Brown, 1993). ಬೆೋರೆಡೆಯಲಿ್ಲ ಗಮನ್ವಿರುವುದು ಮುಖಾವಯಗಿ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ಗಳಿಸಬೆೋಕಿರುವ 
ಅನ್ುರ್ವ, ಅರ್ಥವಯ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು ಮತುು ತರಗತಿಯಲ್ಲ ಿಅರ್ಥವಯ ಚ್ಚಕಿ ಚ್ಚಕಿ ಗುಂಪುಗಳಲಿ್ಲ. ಹೆರ್ಯಿಗಿ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ತರಗತಿಗಳನ್ುು ಯೋಜಿಸುವ ಹಯಗ  ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ವಿಷ್ಯವಸುುವಿನ್ ವಗ್‌ಗಳು ಅರ್ಥವಯ 
ಆಯಯಮಗಳ ಬಗೆೆ. ಅಲಿದ್ೆ ಹೆಚ್ಚಿನೆಡೆ ಸಮಯಜಕೆಿ ಒಪಪತವಯದ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳಿಗ , ಅದ್ೆೋ 
ಸಮಯಜದಲಿ್ಲ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬೆ ೋಧನೆ ಮತುು ಕಲ್ಲಕೆಗಳ ವಯಸುವತೆಗ  ಇರುವ ಅಂತರ ಅತಿೋವ 
ಅಂತರವಿದ್ೆ.  

ಮೋಲೆ ಹೆೋಳಿದ ಗುರಿಗಳ ಪಟಿಟಯಿಂದ ತೆ ೋರುವುದ್ೆೋನೆಂದರೆ, ಇವುಗಳು ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಮತುು 
ಕೆಳ ಮಯಧಾಮಿಕ ಶಯಲೆಗಳಿಗೆ ಸ್ಕೋಮಿತಗೆ ಂಡಿಲಿ. ಇವುಗಳನೆುೋ ಖಂಡಿತವಯಗಿಯ  ಉನ್ುತ 
ಮಯಧಾಮಿಕ ಹಯಗ  ಕಯಲೆೋಜುಗಳಲಿ್ಲ ಬಳಸಬಹುದು. ನಿಜ. ಆ ಗುರಿಗಳ ಮ ತಿೋ್‌ಕರಣದ ಪರಕಿರಯ 
ಮತುು ಅರ್ಥ್‌ವಯಾಖ್ಯಾನ್ಗಳು ಆಯಯ ಹಂತಗಳಲಿ್ಲ ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆಯಯಗಿಯೋ ಇರುತುವೆಯಯದರ  
ಇಂರ್ದನ್ ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲ ಿಗುರಿಗಳು ಒಂದ್ೆೋ ಆಗಿವೆ. (ಜಪ್ಯನಿೋಯ ಶಯಲಯ ಗಣಿತಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದಂತೆ 
ಕಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ ಮತುು ಹಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ ಶಯಲೆಗಳ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಗುರಿಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಸಂಬಂಧದ 
ಬಗೆಗಿನ್ ಒಂದು ಆಸಕಿುದ್ಯಯಕ ಮತುು ಬೆಳಕು ರ್ೆಲುಿವ ವಿವರಣೆಯು ಇಲಿ್ಲ ದ್ೆ ರೆಯುತುದ್ೆ. 
Kawaguchi. 1980.p.42f and p.47). ಇದು ತಿೋರಯ ಇತಿುೋಚ್ಚನ್ ಬೆಳವಣಿಗೆ. ಇದಕ ಿ 
ಮದಲ್ಲಗೆ, ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ/ಕಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ ಮತುು ಹಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ/ಉನ್ುತ ಮಟಟದ ಶಯಲೆಗಳ 
ಗುರಿಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಸ್ಕೋಮಯರೆೋಖ್ೆಯು ಅತಾಂತ ನಿಖರವಯಗಿತುು. ಇದ್ೆೋ ಲೆೋಖನ್ದ ಹಿಂರ್ದನ್ 
ವಿಭಯಗಗಳಲಿ್ಲ ಸ ಚ್ಚಸ್ಕರುವಂತೆ, ಅಂತಿಮ ಗುರಿಗಳು ಒಂದ್ೆೋ ಆಗಿದುದದು ನಿಜವಯದರ  
ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ/ಕಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ ಹಂತದಲ್ಲ ಿಬೆ ೋಧನೆಯು ಬಯಯಿಪ್ಯಠ್ ಮತುು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಕರಮವಿಧಿ 
(ಅದರಲ್ಲಿಯ  ಪರಧಯನ್ವಯಗಿ ಅಂಕಗಣಿತದ ಲೆಕಯಿರ್ಯರಗಳು) ಕಲ್ಲಸುವುದನ್ುು ಮತುು ಯಯಂತಿರಕ 
ಡಿರಲ್ಡಕ ಗೆ ಒತುು ನಿೋಡುವುದನ್ುು ಕೆೋಂದರ ಗುರಿಯನಯುಗಿಸ್ಕವೆ (ಉದ್ಯ. Howson, 1982 ವಿನ್ಲಿ್ಲ 
ಉಲೆಿೋಖಿಸ್ಕರುವ Spens report (1938), ಮತುು Niss, 1981, p.16). ಉನ್ುತ ಮಟಟದ 
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ಸಂಕಿೋಣ್‌ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಹಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ/ಉನ್ುತ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ ಸಯಧಿಸಲು ಬಿಟುಟಬಿಡಲಯಗಿದ್ೆ. ಈ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಕಯರಣ ಇವು ಎನ್ುುವುದರಲ್ಲ ಿಯಯರಿಗ  ಅನ್ುಮಯನ್ಗಳಿಲ.ಿ 

• ಗಣಿತದ ಮಹತವವು ಸಮಯಜ ಹಯಗ  ಸಂಸೃತಿಯ ಹೆಚುಿ ಹೆಚುಿ ಕ್ಷೆೋತರಗಳಿಗೆ 
ಪರಸರಣವಯಗಿರುವುದು ಮತುು ಹೆಚುಿತುಲೆೋ ಇರುವುದು ಮತುು 

•   ಒಂದು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ವಯೋಮಯನ್ದ ಮಕಿಳನ್ುು ಒಳತರುವ ಸಲುವಯಗಿ 
ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕೆ ೋತುರ ಸಯಮಯನ್ಾ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿಸುರಣೆ. ಈ ವಿಸುರಣೆ ಈಗ ಇನ್ ು 
ಮುಂದುವರೆದು ಮಯಧಾಮಿಕೆ ೋತುರ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ ು ಒಳಗೆ ಂಡಿದ್ೆ.  

ಈ ಸಂಗತಿಗಳು ನ್ಮಾನ್ುು ಮುಂರ್ದನ್ ವಿಭಯಗಕೆಿ ಕರೆದ್ೆ ಯುಾತುವೆ.   

2.2 ಹಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ ಮತುು ಕಿರಿಯ ಉನ್ುತ ಶಿಕ್ಷಣ  

ಒಂದು ಸಯಮಯನ್ಾ ಅವಲೆ ೋಕನ್ರ್ದಂದ ನಯವು ಪ್ಯರರಂಭಿಸಬಹುದು. ಕಳೆದ ಎರಡು 
ಶ್ತಮಯನ್ಗಳಲಿ್ಲ ರ ಪ್ಯತಾಕ (formative) ಮತುು ಉಪಯುಕು ಸವರ ಪದ ಗುರಿಗಳ ನ್ಡುವೆ 
ಸರಯಸರಿ 20-30 ವಷ್್‌ಗಳ ಅವಧಿಗಳಲಿ್ಲ ಪ್ೆಂಡುಾಲಂನ್ಂತೆ ಇಲಿ್ಲಂದ ಅಲಿ್ಲಗೆ ಅಲಿ್ಲಂದ ಇಲಿ್ಲಗೆ 
ಕರಮಿಸುತುಲೆೋ ಬರುತಿುದ್ೆ. ಈ ಮಯತು ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಹಂತದ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕುರಿತಯಗಿಯ  
ಮಯಧಾಮಿಕ ಹಯಗ  ಉನ್ುತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಕುರಿತಯಗಿಯ  ನಿಜವಯಗಿದ್ೆ. ಇದಕೆಿ ತರ್ದವರುದಿವಯಗಿ, ಅದರ 
ಸರಯಸರಿ ಪರಮಯಣವು ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣಕೆಿ ಹೆ ೋಲ್ಲಸ್ಕದರೆ ಇನ್ ು ಹೆಚ್ಚಿದ್ೆ.   

ಈ ಶ್ತಮಯನ್ದ ಎರಡನೆಯ ಪ್ಯದದವರೆಗ  ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕೆ ೋತುರ ಶಿಕ್ಷಣವು ಆಯದ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ 
ವಯೋಮಯನ್ದ ಮಕಿಳನ್ುು ಹೆ ರತುಪಡಿಸ್ಕ ಬೆೋರೆಯ ಮಕಿಳಿಗೆ ದ್ೆ ರೆಯುತಿುರಲ್ಲಲಿ. ಇನ್ ು 
ಅನೆೋಕಯನೆೋಕ ದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ ಸಯವ್‌ಜನಿಕ ಶಿಕ್ಷಣವು ಬೃಹತಯುಗಿ ವಿಸುರಣೆಗೆ ಳುುವವರೆಗೆ ಅಂದರೆ 1960 
ರಿಂದ 70 ರ ದಶ್ಕದವರೆಗೆ ಇದು ಸಯಧಾವಯಗಿರಲ್ಲಲಿ. ಕಳೆದ ಶ್ತಮಯನ್ ಮತುು ಈ ಶ್ತಮಯನ್ದ 
ಮದಲ ದಶ್ಕದಲ್ಲ ಿಹಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ ಮತುು ಉನ್ುತ ಶಿಕ್ಷಣವು ಉಳುವರ ಸೆ ತಯುಗಿದುದ ಅವರು 
ಮುಂದ್ೆ ಆಡಳಿತ, ಸರಕಯರ, ವಿವರಿಸ್ಕರುವಂತೆ ವಿಜ್ಞಯನ್ ಮತುು ಸಂಸೃತಿಗಳಲಿ್ಲ ಉನ್ುತ ಸಯೆನ್ಗಳನ್ುು 
ಅಲಂಕರಿಸುತಿುದದರು. ಹಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ ಮತುು ಉನ್ುತ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ ಗಣಿತದ ಸಯೆನ್ ಮತುು 
ಪ್ಯತರವನ್ುು ಇದು ನಿಧ್‌ರಿಸುತಿುತುು.  ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ ರ್ವಿಷ್ಾದ ವೃತಿುಜಿೋವನ್ದಲಿ್ಲ ಯಯವ ವೃತಿುಯನೆುೋ 
ಆಯಿ ಮಯಡಲ್ಲ ಗಣಿತ ಮಯತರ ಹಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ ಇರುವುದ್ಯಗಿತುು. ಇದು ಈಗಯಗಲೆೋ 
ಈ ಲೆೋಖನ್ದ ಹಿಂರ್ದನ್ ವಿಭಯಗಗಳಲಿ್ಲ ಚಚ್ಚ್‌ಸ್ಕರುವ ರ ಪ್ಯತಾಕ ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳಿಗೆ ಅಂದರೆ, ವಾಕಿುತವ 
ವಿಕಸನ್, ಸಯಮಯನ್ಾವಯಗಿ ತಯಕಿ್‌ಕ ಚ್ಚಂತನಯ ಕರಮ, ಮತುು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ ಕಯರಣತೆಗಳ 
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ವಿಶೆಿೋಷ್ಣೆಗಳಿಗೆ ಅನ್ುಗುಣವಯಗಿತುು. ಈ ಹೆೋಳಿಕೆಗೆ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆಯೋಪ್ಯರ್ದಯಲಿ್ಲ ನಯವು ಬೆೋಕಯದಷ್ುಟ 
ಉಲೆಿೋಖಗಳನ್ುು ನಿೋಡಬಹುದು. (ಉದ್ಯ. Bidwell & Clason, 1970 pp 55ff ನ್ಲಿ್ಲ ಉಲೆಿೋಖಿಸ್ಕರುವ 
Charles Davies (1850) ರವರ ಪುಸುಕ ‘The logic and Utility of Mathemaics’ ದ ಆಸಕಿುಕರ 
ಖಂಡಗಳು ; ಅಲಿದ್ೆ Bidwell & Clason, 1970 pp 78ff ನ್ಲಿ್ಲ ಉಲೆಿೋಖಿಸ್ಕರುವ Edward Brookes 

(1883) ಲೆೋಖನ್, ಇದನ್ ು ನೆ ೋಡಿ. Schubring, 1983, ವಿಶೆೋಷ್ವಯಗಿ ಅಧಯಾಯ 6 ಮತುು Jahnke, 

1990, ವಿಶೆೋಷ್ವಯಗಿ ಅಧಯಾಯ 2 ಹಯಗ  5.  

 ಇವು ಸಯಮಯನ್ಾ ಮಯನ್ವಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಜಮ್‌ನ್ಸ ಪರಂಪರೆಯಲ್ಲ ಿಗಣಿತದ ಪ್ಯತರದ ಕುರಿತಯದ 
ಚ್ಚಂತನೆಗಳನ್ುು ಇಲಿ್ಲ ಕಯಣಬಹುದು.  

ಹಿಂರ್ದನ್ ಕಯಲಘಟಟದಲಿ್ಲ ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕೆ ೋತುರ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಪಡೆದ ಯುವಕರ ಅನ್ುಪ್ಯತವು 
ತಿೋರಯ ಕಡಿಮ ಮತುು ಅಧಾಯನ್ವನ್ುು ಮುಂದುವರಿಸುವವರ ಅರ್ಥವಯ ವಿಜ್ಞಯನ್, ತಂತರಜ್ಞಯನ್, 
ಮೋಜಣಿ, ಮಿಲ್ಲಟರಿ, ಆಡಳಿತದಲ್ಲ ಿ ಕೆಲವು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಉದ್ೆ ಾೋಗಗಳು, ವಯಾಪ್ಯರ ಮತುು ವಯಣಿಜಾ 
(ಉದ್ಯ. ಸಯವ್‌ಜನಿಕ ಸಂಖ್ಯಾಶಯಸರ ಮತುು ವಿಮ) ಮತುು ಸಂಬಂಧಿತ ಕ್ಷೆೋತರಗಳಲಿ್ಲ ಸೆೋರುವವರ 
ಅನ್ುಪ್ಯತವು ಅದಕಿಿಂತಲ  ಕಡಿಮ ಇರ್ದದತು. ಈ ಕ್ಷೆೋತರಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದಂತೆ, ಗಣಿತವು ಅದರ 
ಬುನಯರ್ದಯ ಒಂದು ಅವಿಭಯಜಾ ಅಂಗವಯಗಿತುು (ಉದ್ಯ. ಭೌತಶಯಸರ ಅರ್ಥವಯ ಖಗೆ ೋಳಶಯಸರ) 
ಅರ್ಥವಯ ಆ ಕ್ಷೆೋತರದ ಜೆ ತೆ ನಯವು ವವವಹರಿಸಲು ಅಗತಾ ಸಯಧನ್ವಯಗಿತುು. ಹಯಗಯಗಿ ಆ ಕ್ಷೆೋತರದ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಿಗೆ ಗಣಿತವು ವಿವಿಧ ಪ್ಯರಮುಖಾ ಹೆ ಂರ್ದರುವ ಅನ್ುಷಯೆನ್ / ಸೆೋವಯ ವಿಷ್ಯವೆಂದು 
ತೆ ೋರುತಿುತುು. ಸಂಬಂಧಿತ ಗಣಿತದ ಬೆ ೋಧನೆಯ ಉದ್ೆದೋಶ್ವನ್ುು ನಯವು ̓ ಸೆಳಿೋಯ ಸೌಕಯ್‌ʼ ಎಂದು 
ಕರೆಯೋಣ. ಅದ್ೆಂದರೆ, ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಿಗೆ ಗಣಿತ ವಿಷ್ಯಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಮತುು ಆ ಪಠ್ಾಕರಮಕೆಿ 
ಸೆೋರಿಹೆ ೋಗಿರುವ ಪರಿಕಲಪನೆಗಳು, ಫಲ್ಲತಯಂಶ್ಗಳು, ವಿಧಯನ್ಗಳು ಮತುು ಪರಕಿರಯಗಳನ್ುು 
ಕಲ್ಲಸುವುದ್ಯಗಿತುು.  

ಆದರೆ ಇದು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಗುರಿಗಳು ಮತುು ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳನ್ುು ನಿಧ್‌ರಿಸುವುರ್ದಲಿ. 
ʼವಿಷ್ಯವಸುುವಿನ್ ಅರಿವುʼ, ʼಕೌಶ್ಲಗಳುʼ, ʼಅಥೆೈ್‌ಸ್ಕಕೆ ಂಡಿರುವಿಕೆʼ,ʼಮನೆ ೋಧಮ್‌ʼ ಮತುು 
ʼಸವತಂತರ ಅಧಾಯನ್ದ ಪರಮಯಣʼ ಇವುಗಳನ್ುು ನಯವು ಮ ಲ ಗುರಿಗಳೆಂದು ಸ ೆಲವಯಗಿ 
ವಿವೆೋಚ್ಚಸಬಹುದು. ಆದರೆ ಆಗ ಗಣಿತವು ಒಂದು ಸೆೋವಯ / ಅನ್ುಷಯೆನ್ ಸಂಬಂಧಿತ ವಿಷ್ಯವನಯುಗಿ 
ಪರಿಗಣಿಸುವುದ್ಯದರೆ, ಮೋಲೆ ಉಲೆಿೋಖಿಸ್ಕರುವ ಗುರಿಗಳಿಗೆ ಈ ರಿೋತಿಯ ಸಯಪ್ೆೋಕ್ಷ ಪ್ಯರಧಯನ್ಾವನ್ುು 
ಕೆ ಡಲಯಗುವುರ್ದಲಿ. ಅದಕೆಿ ಬಹಳಷ್ುಟ ಇನಿುತರ ಅಂಶ್ಗಳನ್ುು ಪರಿಗಣಿಸಬೆೋಕಯಗುತುದ್ೆ. 
ಉದ್ಯಹರಣೆಗೆ, ಶಿಕ್ಷಣ ನಿೋಡುವುದು, ಕಲ್ಲಯುವುದು ಮತುು ಆಲ್ಲಸುವುದು ಎಂದರೆೋನ್ು ಎನ್ುುವುದರ 
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ಕುರಿತಂತೆ ಸಯಮಯನ್ಾ ಸ್ಕದ್ಯಿಂತಗಳು. ಅಲಿದ್ೆ ಜ್ಞಯನ್ವನ್ುು ಮತುು ಒಳನೆ ೋಟಗಳನ್ುು ಹೆೋಗೆ 
ಮೌಲಾಮಯಪನ್ ಮಯಡಲಯಗುತುದ್ೆ ಎನ್ುುವ ಸಂಗತಿಗಳು; ಸಮಯಜದಲಿ್ಲ ಉದ್ೆ ಾೋಗಗಳ ಒಟಯಟರೆ 
ಸಂಘಟನೆ; ವಾಕಿುಗಳು ಮತುು ಇತರರೆ ಂರ್ದಗೆ ಹಯಗ  ಸಮುದ್ಯಯದ್ೆ ಂರ್ದಗೆ ಅವರ ಸಂಬಂಧ; 
ಇತಯಾರ್ದ. ವಗ್‌ಕೆ ೋಣೆಯ ಅಭಯಾಸಗಳು ಹಯಗ  ರ ಢಿಗತವಯಗಿ ಗಣಿತವನ್ುು ಬೆ ೋಧಿಸುವ 
ವಿಧಯನ್ವನ್ುು ಸ ಕ್ಷಮವಯಗಿ ಪರಿಶಿೋಲ್ಲಸ್ಕದ್ಯಗ, ಅದು ಹೆರ್ಯಿಗಿ ̓ ನಿಜಯಂಶ್ಗಳ ಜ್ಞಯನ್ʼ, ̓ ಕರಮವಿಧಿಗಳನ್ುು 
ಬಳಸುವ ಕೌಶ್ಲʼ, ಏಕಮುಖಿೋ ಸಂವಹನ್ದ ಕಯರಣರ್ದಂದ್ಯಗಿ ನಿಷಿಿಿಯತೆ ತುಂಬಿದ ಧೆ ೋರಣೆʼ, 
ನೆನ್ಪನಿಂದ ವಯರ್ೆ ೋವಿಧೆೋಯವಯಗಿ ಹೆೋಳುವುದು, ಡಿರಲ್ಡಕ ಗಳ ೋೆ ಆಗಿರುತುವೆ. ಆದರೆ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ 
ಸವತಂತರ, ಸೃಜನ್ಶಿೋಲ, ಸಕಿರಯ ಮತುು ಅಂತರಕಿರಯ ಹುಡುಕಯಟ ಹಯಗ  ಆವಿಷಯಿರಗಳ ಮ ಲಕ 
ಶಿಕ್ಷಕರು ಹಯಗ  ಓರಗೆಯ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳೂೆಂರ್ದಗೆ ಸಂವಯದ ನ್ಡೆಸುತು ಮಳೆಯುವ ʼಅರ್ಥ್‌ 
ಮಯಡಿಕೆ ಳುುವುದು, ಒಳನೆ ೋಟ ಪಡೆಯುವುದು, ʼವಿಧಯನ್ ಮತುು ಕಯಯ್‌ತಂತರʼ ಇವೆಲಿವೂ 

ಗೌಣವಯಗಿತುು. ಇದರ ವಾಂಗಾವೆಂದರೆ, ಈ ಗುರಿಗಳ ಪಟಿಟ ಮತುು ವಿನಯಾಸಗಳು ಸೆೋವಯ/ಅನ್ುಷಯನೆ್ 
ಸಂಬಂಧಿತ ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆಗೆ ಮಯತರ ಸ್ಕೋಮಿತವಯಗಿಲ.ಿ ಹಯಗಿರ್ದದದದರೆ ಅದರಿಂದ ಆಶ್ಿಯ್‌ವೆೋನ್  
ಆಗುತಿುರಲ್ಲಲಿ. ಆದರೆ ಅದು ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಗಣಿತ 
ಬೆ ೋಧನೆಯಲ್ಲಯಿ  ಇದದವು. ಇದರರ್ಥ್‌ವೆೋನೆಂದರೆ, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳನ್ುು ನಿಧ್‌ರಿಸುವಲಿ್ಲ ಈ 
ಅಂಶ್ಗಳು ಅಂದರೆ, ಸಯಮಯನ್ಾ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ರ ಢಿಗಳು, ವಯತಯವರಣ ಮತುು ತಯತಿವಕ ಹಿನೆುಲೆಗಳು 
ಮೋಲೆ ುೋಟಕೆಿ ತೆ ೋರುವುದಕಿಿಂತಲ  ಹೆಚುಿ ಮುಖಾವಯಗಿವೆ.  

ಈ ಶ್ತಮಯನ್ದ ಆರ್ದಭಯಗದ ವೆೋಳೆಗೆ ಹಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ ಶಯಲೆಯಲಿ್ಲನ್ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ 
ಉಂಟಯದ ಮಹತವದ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಂದರೆ ಗಣಿತ ವಿಷ್ಯವಸುುವಿನ್ಲಯಿದ ಸುಧಯರಣೆಗಳು.  ಗಣಿತ 
ಬೆ ೋಧನೆಯ ಸಯಮಯನ್ಾ ಗುರಿಗಳಿಗ  ಗಣಿತದ ವಿಷ್ಯವಸುುವಿಗ  ನೆೋರ ಮತುು ಸರಳ 
ಸಂಬಂಧವಿಲಿರ್ದದದರ  ವಿಷ್ಯವಸುುವಿನ್ಲಿ್ಲ ಆಗುವ ಮ ಲರ್ ತ ಬದಲಯವಣೆಗಳು ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ 
ಅನ್ುರ ಪ ಬದಲಯವಣೆಗಳನ್ುು ತಂರ್ದಡುತುದ್ೆ (ಒಮಾಮಾ ಇದರ ವಿಲೆ ೋಮ ಹೆೋಳಿಕೆಯ  
ಸತಾವಯಗಿರಬಹುದು; ಆದರೆ ಯಯವಯಗಲ  ಅಲ)ಿ. ಗಣಿತವು ಒಂದು ಸಂಶೆ ೋಧನಯ ಶಿಸಯುಗಿ 
ಏಕಿೋಕರಣದ ಕಡೆಗೆ ವಯಲುತಯು ಸಯಗಿದುದ ೧೯ನೆಯ ಶ್ತಮಯನ್ದ ಎರಡನೆಯ ಭಯಗದಲ್ಲ ಿ
ಗೆ ೋಚರಿಸ್ಕತು ಮತುು ಅದು ೨೦ನೆಯ ಶ್ತಮಯನ್ದುದದಕ ಿ ಮುಂದುವರೆಯಿತು. ಗಣಿತವನ್ುು ವಿಭಿನ್ು 
ಮತುು ಸುಮಯರಯಗಿ ಸವತಂತರ ಎನ್ುಬಹುದ್ಯದ ಬಗೆಯ ರ ಢಿಗತ ವಗಿೋ್‌ಕರಣವು ಅಂದರೆ, ಸಂಖ್ಯಾ 
ಸ್ಕದ್ಯಿಂತ, ಬಿೋಜಗಣಿತ, ರೆೋಖ್ಯಗಣಿತ, ಕಲನ್ಶಯಸರ, ಯಯಂತಿರೋಯ ಸ್ಕದ್ಯಿಂತ, ಆನ್ವಯಿಕ ಗಣಿತ 
ಇವುಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಗೆರೆಗಳು ತೆಳುವಯಗುತಯು ಹೆ ೋದವು. ಈ ಪರಕಿರಯಗೆ ಒಂದು ಮುಖಾ ಕೆ ಡುಗೆ 
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ಮತುು ಅದರ ಅಭಿವಾಕಿುಯು ಫ್ೆಲ್ಲರ್್ಕ ಕಿಿೋನ್ಸಕ ಅವರ ತಥಯಕರ್ಥತ ಎಲಯ್‌ನ್ುರ್ಕ ಕಯಯ್‌ಕರಮ. ಅದರ 
ಪರಕಯರ ವಿವಿಧ ವಗ್‌ಗಳ ಫಂಕ್ಷನ್ಸಕ ಗಳ ಕಿರಯಗಳಡಿಯಲಿ್ಲ ಬದಲಯಗದ್ೆೋ ಉಳಿದ ಸಂರಚನೆಗಳನ್ುು 
ಗುರುತಿಸ್ಕ, ಅಧಾಯನ್ ಮಯಡುವುದು ಅತಾಂತ ಅಗತಾದ ಕೆಲಸ. ಹಯಗಯಗಿ ಇದು ಕೆೋವಲ ಗಣಿತ 
ಸಂಶೆ ೋಧನೆಯಲ್ಲ ಿಮಯತರವಲಿ, ಉನ್ುತ ಮಯಧಾಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪಠ್ಾಕರಮದಲಿ್ಲಯ  ಸಹ ಫಂಕ್ಷನ್ಸಕ ನ್ 
ಪರಿಕಲಪನೆಯನ್ುು ಕೆೋಂದರಸಯೆನ್ಕೆಿ ತಂರ್ದರಿಸ್ಕತು. ವಯಸುವವಯಗಿ, ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆಯ 
ಅಂತಯರಯಷಿರೋಯ ಆಯೋಗವು 1908 ರಲ್ಲ ಿ ಅಸ್ಕುತವಕೆಿ ಬಂದದುದ ಪರಮಖವಯಗಿ ಈ ಬಗೆಯ 
ಸುಧಯರಣೆಗಳನ್ುು ಅಳವಡಿಸ್ಕ ಅವುಗಳನ್ುು ಪರಿವಿೋಕ್ಷಿಸಬೆೋಕೆಂದು ಗಣಿತಜ್ಞರ ಅಂತಯರಯಷಿರೋಯ 
ಸಮುದ್ಯಯವು ನಿಧ್‌ರಿಸ್ಕದದರಿಂದಲೆೋ ಎನ್ುಬಹುದು. ಈ ಸುಧಯರಣಯ ಪರಕಿರಯಯು ಬಹುಸಂಖ್ೆಾಯ 
ಅಭಿವೃರಿ್ದಗೆ ಂಡ ರಯಷ್ರಗಳಲಿ್ಲ ಅನ್ುಷಯೆನ್ಗೆ ಳುಲು ಸುಮಯರು 25 ವಷ್್‌ಗಳ ೋೆ ಸಂದುಹೆ ೋದವು (cf. 
van der Blij et al., 1981).  

ಈ ಆಂದ್ೆ ೋಳನ್ದ ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳಿಗೆ ಅನ್ುಗುಣವಯಗಿ, ಉನ್ುತ ಮಯಧಾಮಿಕ ಶಯಲೆಯ ಗಣಿತ 
ಬೆ ೋಧನೆಯ ನ್ವಿೋನ್ ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳನ್ುು ಅನೆೋಕ ಕಡೆ ಪರತಿಪ್ಯರ್ದಸಲಯಯಿತು: ಈ ಐಕಾತೆಯ ಪರಿಕಲಪನೆ 
ವಿಕಸ್ಕಸಲು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ಗಣಿತದ ಐಕಾತೆ ಮತುು ಫಂಕ್ಷನ್ಸಕ ನ್ ಪ್ಯತರವನ್ುು (ಇದನ್ುು ಫಲನ್ಗಳ 
ಸ್ಕದಿಂತದ್ೆ ಂರ್ದಗೆ ಸಮಿೋಕರಿಸ್ಕ ಗೆ ಂದಲ ಮಯಡಿಕೆ ಳುಬಯರದು) ಆಳವಯಗಿ ತಿಳಿದುಕೆ ಳುಬೆೋಕು. 
ಇದನ್ುು Mathematical Association of America ದ ಅಡಿ ಬರುವ National 
Committee on Mathematical Requirements ಅಧಯಾಯ 2 (ಉದ್ಯಹರಣೆಗೆ ಪು 395-
6 ನೆ ೋಡಿ) ಮತುು ಅಧಯಾಯ 7 (ಪು.442-9) (The Reorganisation of Mathematics 
in Secondary Education, 1923(1970)) ಗಳಲಿ್ಲ ಧಯರಯಳವಯಗಿ ನೆ ೋಡಬಹುದು.  
ವಯಸುವವಯಗಿ, ಈ ವರರ್ದಯು ಆ ಕಯಲಘಟಟದಲಿ್ಲ ಅಂತಯರಯಷಿರೋಯ ಸುಧಯರಣಯ ಆಂದ್ೆ ೋಳನ್ದ ಕಡೆಗೆ 
ಒಲವಿದದ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರು ಪರಿಭಯವಿಸ್ಕದದ ಮಯಧಾಮಿಕ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳ ಕುರಿತಯದ 
ಸಮಗರ ಮತುು ಉಜವಲ ವಿಷ್ಯಮಂಡನೆಯಯಗಿದ್ೆ. ಹಯಗಯಗಿ, ಈ ಶ್ತಮಯನ್ದ ಮದಲಧ್‌ ಭಯಗದಲ್ಲ ಿ
ನ್ಡೆದ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮುಂಚ ಣಿಯಲಿ್ಲದದ, ಮಯಧಾಮಿಕ ಹಂತದ ಗುರಿಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ 
ಚ್ಚಂತನಯಶಿೋಲತೆಯನ್ುು ಅದರ ಕುರಿತಯದ ಮುಖಾ ಅಂಶ್ಗಳ ಸಯರಯಂಶ್ವು ಅಡಕವಯಗಿ ಹಿಡಿರ್ದಡುತುದ್ೆ.  

ಈ ವರರ್ದಯ ಪರಧಯನ್ ಭಯಗವನ್ುು ಇಲಿ್ಲ ಉಲೆಿೋಖಿಸುವುದು ಅಗತಾ: 

ʼಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆಯ ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳು ಹಿೋಗಿರಬೆೋಕು. ನ್ಮಾ ಪರಿಸರದ ಮೋಲೆ ನಯವು 
ನಿಯಂತರಣ ಹೆ ಂದಲು ಅಗತಾವಿರುವ ಬಗೆಯ ಪರಿಮಯಣ ಮತುು ಅವಕಯಶ್ಗಳ ಕುರಿತಯದ ಜ್ಞಯನ್ 
ಮತುು ವಿಶೆಿೋಷ್ಣೆಯ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ವನ್ುು ವಿಕಯಸಗೆ ಳಿಸುವುದು. ಇದು ನಯಗರಿೋಕತೆಯ ವಿವಿಧ ಅಂಶ್ಗಳ 
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ಅಭಿವೃರಿ್ದಗ  ಅಗತಾ. ಅದರ ಜೆ ತೆಗೆ ವಾಕಿುಜಿೋವನ್ವನ್ುು ಪರಿಣಯಮಕಯರಿಯಯಗಿಸುವಲಿ್ಲ ಬೆೋಕಿರುವ 
ಚ್ಚಂತನಯ ಹಯಗ  ಕಿರಯಯತಾಕತೆಯ ಅಭಯಾಸವನ್ುು ಬೆಳೆಸುವುದ  ಅಗತಾ.’ 

ಆಗಿನ್ ಪರಚಲ್ಲತ ರ ಢಿಯಂತೆ ಈ ವರರ್ದಯು ಈ ಕೆಳಗಿನ್ ಮ ರು ಬಗೆಯ ಗುರಿಗಳನ್ುು 
ಗುರುತಿಸುತುದ್ೆ. ಅವು ಪರಸಪರ ಬಹಿಷಯಿರಕ (mutually exclusive) ಆಗಿರುವುರ್ದಲಿ ಎಂದ  
ಸಪಷ್ಟಪಡಿಸಲಯಗಿದ್ೆ.  

1. ವಯಾವಹಯರಿಕ ಅರ್ಥವಯ ಉಪಯುಕು 

2. ಶಿಸುುಕರಮಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ 

3. ಸಯಂಸೃತಿಕ ಗುರಿಗಳು (ಪು. 391) 

ಇವುಗಳಲ್ಲ ಿಪರತಿಯಂದನ್ ು ಕೆಳಗೆ ವಿವರವಯಗಿ ಚಚ್ಚ್‌ಸಲಯಗಿದ್ೆ.  

ವಯಾವಹಯರಿಕ ಗುರಿಗಳು ಇವುಗಳನ್ುು ಒಳಗೆ ಂಡಿರುತುವೆ (p. 391-2).  

a. ಪರತಿಯಬಬ ವಾಕಿುಯ ಬದುಕಿನ್ಲ್ಲ ಿ ʼತುತಿ್‌ನ್ ಮತುು ನಿವಿ್‌ವಯರ್ದತ ಉಪಯುಕುತೆʼ 
ಒದಗಿಸುವ ಅಂಕಗಣಿತದ ಮ ಲರ್ ತ ಪರಕಿರಯಗಳು. ಇಲಿ್ಲ ವರರ್ದಯು ಮ ಲರ್ ತ 
ಪರಿಕಿರಯಗಳು ಮತುು ಹೆ ಸ ಸನಿುವೆೋಶ್ಗಳಿಗೆ ಅವುಗಳ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳ ಕುರಿತಂತೆ 
ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳ ಜ್ಞಯನ್ದ ಬಗೆ ೆ , ಅಂದ್ಯಜು ದತಯುಂಶ್ರ್ದಂದ ಲೆಕಯಿರ್ಯರಗಳನ್ುು 
ಮಯಡುವಯಗ ಬಳಸಬೆೋಕಯದ ಸಯಮಯನ್ಾ ಪರಜ್ಞೆ ಮತುು ವಿವೆೋಚನೆಯ ಕುರಿತಯಗಿ,  
ಸಂಖ್ಯಾ ಸಂಬಂಧಿತ ಸಮಸೆಾಗಳನ್ುು ಪರಿಹರಿಸುವಯಗ ಆತಾನಿರ್್‌ರತೆಯನ್ುು  
ಬೆಳೆಸ್ಕಕೆ ಳುುವ ಬಗೆ ೆವಿಶೆೋಷ್ ಒತುನ್ುು ನಿೋಡುತುದ್ೆ.  

b. ಬಿೋಜಗಣಿತದ ಪರಿಭಯಷೆಯನ್ುು ಅರ್ಥ್‌ ಮಯಡಿಕೆ ಳುುವುದು ಮತುು ಈ ಪರಿಭಯಷೆಯನ್ುು 
ಜಯಣತನ್ರ್ದಂದ ಮತುು ಕ್ಷಿಪರವಯಗಿ ಬಳಸುವುದು,. ಇದರಲ್ಲ ಿಸ ತರಗಳ ಮಹತವವನ್ುು 
ತಿಳಿಯುವುದು ಮತುು ಸರಳ ಸಮಸೆಾಗಳ ಪರಿಹಯರಕಯಿಗಿ ಸಮಿೋಕರಣಗಳನ್ುು ರ ಪಸ್ಕ 
ಅವುಗಳನ್ುು ಬಿಡಿಸುವುದ  ಸೆೋರಿದ್ೆ.  

c. ಅಂಕಗಣಿತದ ಕೆಲವು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ನಿಯಮಗಳಿಗೆ ವಾತಿರಿಕುವಯಗಿ ಬಿೋಜಗಣಿತದ 
ಮ ಲರ್ ತ ಪರಮೋಯವನ್ುು ಸಯಮಯನಿಾೋಕರಿಸ್ಕರುವ ರ ಪವೆಂದು ಅರ್ಥ್‌ 
ಮಯಡಿಕೆ ಳುುವ ಹಯಗ  ಬಳಸುವ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ವನ್ುು ಹೆ ಂರ್ದರುವುದು. 
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d. ನ್ಕ್ಷೆಯ ರ ಪದಲಿ್ಲ ವಿವಿಧ ಬಗೆಯ ಪರತಿನಿಧಿೋಕರಣವನ್ುು ಸರಿಯಯದ ತಿಳಿವಳಿಕೆಯನ್ುು 
ಪಡೆದುಕೆ ಂಡು ಅದರ ಅರ್ಥ್‌ವಯಾಖ್ಯಾನ್ವನ್ುು ಮಯಡುವ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ 

e. ಪರಕೃತಿ, ಕೆೈಗಯರಿಕೆ ಮತುು ರ್ದನ್ನಿತಾದ ಬದುಕಿನ್ಲ್ಲ ಿಸಯಮಯನ್ಾವಯಗಿರುವ ಜಯಾಮಿತಿೋಯ 
ಆಕೃತಿಗಳ ಪರಿಚಯ; ಅವುಗಳ ಕ್ಷೆೋತರಗಣಿತವನ್ ು ಒಳಗೆ ಂಡಂತೆ ಈ ಆಕಯರಗಳ 
ಮ ಲಗುಣಗಳು ಮತುು ಅಂತರ್ಕ ಸಂಬಂಧಗಳು; ಅವಕಯಶ್ದ ಗರಹಿಕೆ ಮತುು 
ಅವಕಯಶ್ಗಳ ಕಲಪನೆಗಳ ವಿಕಯಸ 

ಶಿಸುು ಸಂಬಂಧಿತ ಗುರಿಗಳು ಇವುಗಳನ್ುು ಒಳಗೆ ಂಡಿರುತುದ್ೆ (pp. 392-394): 

a) ʼಜಗತಿುನ್ಲ್ಲ ಿಪರಮಯಣ ಕೆೋಂರ್ದರತ ಚ್ಚಂತನೆಯ ಮ ಲಘಟಕಗಳಯದ ವಿರ್ಯರಗಳು ಮತುು 
ಪರಿಕಲಪನೆಗಳ ಮೋಲೆ ಖಚ್ಚತತೆಯನಯುಧರಿಸ್ಕದ ಪರರ್ುತವ ಹೆ ಂದುವುದುʼ {ಉದ್ಯ: 
ಅನ್ುಪ್ಯತ, ಅಳತೆ, ಸಮಯನ್ುಪ್ಯತ, ಸಮರ ಪತೆ, ಧನಯತಾಕ ಮತುು ಋಣಯತಾಕ 
ಸಂಖ್ೆಾಗಳು, ಪರಿಮಯಣಗಳ ಪರಸಪರ ಅವಲಂಬಿತತೆ). 

b) ʼಸಂಕಿೋಣ್‌ ಸನಿುವೆೋಶ್ಗಳ ವಿಶೆಿೋಷ್ಣೆ, ಪರಸಪರ ಅವಲಂಬಿತ ಸಂಗತಿಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ 
ತಯಕಿ್‌ಕ ಸಂಬಂಧಗಳ ಗುರುತಿಸುವಿಕೆ ಮತುು ಅಭಿವಾಕಿುಯನ್ ು ಒಳಗೆ ಂಡಂತೆ 
ವಿರ್ಯರ ಮತುು ಪರಿಕಲಪನೆಗಳನ್ುು ಬಳಸ್ಕ ಚ್ಚಂತನೆ ಮಯಡುವ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ವನ್ುು 
ಬೆಳೆಸುವುದು 

c) ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ರ ಢಿಗಳು ಮತುು ಮನೆ ೋಧಮ್‌ವನ್ುು ಪಡೆಯುವುದು. ಇದರಲ್ಲ ಿ
ಸಂಬಂಧಗಳನ್ುು ಹುಡುಕಯಡುವುದು, ಶೆ ೋಧಿಸುವ ಗುಣ, ಜ್ಞಯನ್ದ್ಯಹ, ಏಕಯಗರತೆ 
ಮತುು ಜಿಗುಟುತನ್, ʼನಿಖರತೆ, ನಿಷ್ೃಷ್ಟತೆ, ಕ ಲಂಕಷ್ ಧೆ ೋರಣೆ, ಗುರಿಯಲಿ್ಲ 
ಸಪಷ್ಟತೆ, ಮತುು ಬೆೋಕಯಬಿಟಿಟ ನ್ಡವಳಿಕೆಯ ಬಗೆೆ ಹಯಗ  ಅಪೂಣ್‌ಗೆ ಂಡ ಕಯಯ್‌ಗಳ 
ಬಗೆೆ ತಿರಸಯಿರ ಭಯವನೆ, ತಿಳಿವಿನ್ ಮತುು ಸಾರಣ ಶ್ಕಿುಯ ಹೆಚಿಳಕೆಿ ಶಿಸುುಬದಿ ಹಯಗ  
ಒಪಪ ಒರಣವುಳು ಸಂಘಟನೆಯ ಕುರಿತಯಗಿ ಒಲವು ಇವೆಲಿವೂ ಸೆೋರಿವೆ.  

d) ಶಿಸುು ಸಂಬಂಧಿತ ಗುರಿಗಳಲಿ್ಲ ಹೆಚ್ಚಿನ್ವನ್ುು ವಿಶಯಲಯರ್ಥ್‌ದಲ್ಲ ಿಸಂಬಂಧಗಳು ಅರ್ಥವಯ 
ಅವಲಂಬಿತತೆ ಎಂದು ಸೆೋರಿಸಲಯಗಿದ್ೆ. ಇದನೆುೋ ಗಣಿತಜ್ಞರು ತಮಾ ತಯಂತಿರಕ 
ಪರಿಭಯಷೆಯಲಿ್ಲ ಒಂದು ಅರ್ಥವಯ ಹೆಚುಿ ಚರಸಂಖ್ೆಾಗಳನ್ುು ಹೆ ಂರ್ದರುವ ಫಲನ್ 
ಎನ್ುುತಯುರೆ.  
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ʼಫಲನ್ ಚ್ಚಂತನ್ʼ ಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ತರಬೆೋತಿ, ಅಂದರೆ ಸಂಬಂಧಗಳ ಕುರಿತಯದ 
ತರಬೆೋತಿಯು ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆಯ ಬಹುಮುಖಾ ಶಿಸುು ಸಂಬಂಧಿತ ಗುರಿಯಯಗಿದ್ೆʼ (ಪು. 394). 
ಗಣಿತದ ಕಲ್ಲಕೆಯ ಕಯರಣರ್ದಂದ್ಯಗಿ ಪಡೆಯಲಯಗುವ ಮಯನ್ಸ್ಕಕ ತರಬೆೋತಿಯನ್ುು ಬೆೋರೆ ತರಹದ 
ಸನಿುವೆೋಶ್ಗಳಿಗೆ ವಗಯ್‌ವಣೆ ಮಯಡುವ ಸಯಧಾತೆಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ ಆ ವರರ್ದಯು ಏನ್ನ್ುು ಹೆೋಳಲ  
ನಿರಯಕರಿಸುತುದ್ೆ ಎನ್ುುವುದನ್ುು ಈ ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲ ಿಗಮನಿಸಬಹುದು (ಪು. 392-394).  

ಸಯಂಸೃತಿಕ ಗುರಿಗಳ (ಪು. 394) ವಿಷ್ಯಕೆಿ ಬಂದರೆ ಅವು ಪರತಾಕ್ಷ ವಯಸುವ 
ಸವರ ಪದವುಗಳಲಿವಯದರ  ನೆೈಜ ಮತುು ಮುಖಾ ಬೌರಿ್ದಕ, ನೆೈತಿಕ, ಕಲಯ ಮಿೋಮಯಂಸೆ ಸಂಬಂಧಿತ 
ಅರ್ಥವಯ ಪ್ಯರಮಯರ್ಥ್‌ಕ ಗುರಿಗಳಯಗಿವೆ. ಅವು ನಿದು್‌ಷ್ಟತೆಯ ಆದಶ್್‌ಗಳನ್ುು ರ ಪುಗೆ ಳಿಸುವಲ್ಲಿ 
ಮತುು ಅದರ ಬಗೆಗಿನ್ ಸಮಗರ ಅರಿವು ಹಯಗ  ಒಳನೆ ೋಟವನ್ುು ಬೆಳೆಸುವಲಿ್ಲ ಪ್ಯತರ ವಹಿಸುತುವೆ. 
ಅವುಗಳೆಂದರೆ 

a) ಪರಕೃತಿ, ಕಲೆ ಮತುು ಕೆೈಗಯರಿಕಯ ವಲಯಗಳಲಿ್ಲ ಕಯಣಸ್ಕಗುವ ಜಯಾಮಿತಿೋಯ 
ಆಕೃತಿಗಳಲ್ಲ ಿಸೌಂದಯ್‌ವನ್ುು ಗುರುತಿಸ್ಕ ರಸಯನ್ುರ್ವವನ್ುು ಪಡೆಯುವುದು.  

b) ತಯಕಿ್‌ಕ ಸಂರಚನೆ, ಚ್ಚಂತನಯ ಸಂಬಂಧಿತ ಹೆೋಳಿಕೆಗಳ ನಿಖರತೆ, ತಕಯ್‌ಧಯರಿತ 
ವಯದಸರಣಿ, ಸತಾ ಮತುು ಮಿರ್ಥಾಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಸ ಕ್ಷಮತಮ ವಾತಯಾಸಗಳು ಇವುಗಳಲ್ಲ ಿ
ನಿದು್‌ಷ್ಟತೆಯ ಆದಶ್್‌ಗಳು 

c) ಗಣಿತದ ಶ್ಕಿುಯ ಕುರಿತಯದ ಶ್ರದ್ೆಿ- ʼನಯಗರಿಕತೆಯ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಲಿ್ಲ ಗಣಿತ ಮತುು 
ಅಮ ತ್‌ ಚ್ಚಂತನೆಗಳು ಸಯಮಯನ್ಾವಯಗಿ ವಹಿಸ್ಕರುವ ಪ್ಯತರ; ಅದರಲ್ಲಿಯ  
ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ ವಿಜ್ಞಯನ್, ಕೆೈಗಯರಿಕೆ ಮತುು ತತವಜ್ಞಯನ್ದಂರ್ಥ ಕ್ಷೆೋತರಗಳಲಿ್ಲ. 

ಈ ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲ ಿಅತಾಂತ ವಯಾಪಕಯರ್ಥ್‌ದಲ್ಲ ಿಧಯಮಿ್‌ಕ ಪರಿಣಯಮಗಳ ಬಗೆೆಯ  ಹೆೋಳುವುದು 
ಅಗತಾ; ಇದನ್ುು ಗಣಿತದ ಅನ್ಂತತೆಯ ಮತುು ಶಯಶ್ವತತೆಯ ಕುರಿತಯದ ನಿಯಮಗಳ ಅಧಾಯನ್ಗಳು 
ಅನ್ುಷಯೆನ್ಕೆಿ ತರುವುವು.  

ʼಬೆ ೋಧನೆಯನ್ುು ನಿವ್‌ಹಣೆ ಮಯಡುವುದರ ಹಿಂರ್ದನ್ ಚ್ಚಂತನೆಗಳುʼ ಇದನ್ುು ಚಚ್ಚ್‌ಸುವಯಗ 
ವರರ್ದಯು (p.395) ಹಿೋಗೆ ಹೆೋಳುತುದ್ೆ. ʼಸಂಖ್ೆಾ ಮತುು ಸಂಕೆೋತಗಳ ಜೆ ತೆ ಕೆೋವಲ ಆಟವಯಡುವ 
ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ ಮತುು ಕೌಶ್ಲಗಳ ಅಭಿವೃರಿ್ದಗಿಂತಲ  ಹೆರ್ಯಿಗಿ ನೆೈಜ ಸಮಸೆಾಗಳ ಪರಿಹಯರದಲಿ್ಲ ವಿರ್ಯರ, 
ಪರಕಿರಯ, ಮತುು ತತವಗಳನ್ುು ಗರಹಿಸುವುದು ಮತುು ಬಳಕೆಯಲಿ್ಲ ತರುವುದಕೆಿ ಇಡಿೋ ಕೆ ೋಸ್ಕ್‌ನ್ಲಿ್ಲ ಒತುು 
ನಿೋಡಬೆೋಕಿರುವುದು ಅಗತಾವಿದ್ೆ. ʼ 
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ಎರಡನೆಯ ವಿಶ್ವಯುದಿದ ಅನ್ಂತರದಲಿ್ಲ ʼನ್ ತನ್ ಗಣಿತʼ ದ ಹುಟುಟ ಮತುು ಪರಸರಣವು 
ಮಯಧಾಮಿಕ ಮತುು ಉನ್ುತ ಮಟಟದ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಮತುು ಕಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ 
ಮಟಟದ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣಕಿಿಂತಲ  ಹೆಚುಿ ಪರಭಯವಿಸ್ಕತು. ನಿಜಕ ಿ ಹೆೋಳುವುದ್ಯದರೆ, ʼನ್ ತನ್ ಗಣಿತʼ 
ದಂರ್ಥ ಸುಧಯರಣಯ ಪರಕಿರಯಗೆ ಪರಯೋಜನಯವಯರ್ದ ಕಯರಣಗಳಿದದವು ಮತುು ಕೆಲಮಟಿಟಗೆ ಔದ್ೆ ಾೋಗಿಕ 
ಗುರಿಗಳಿದ್ಯದಗ ಾ ಇನಿುತರ ಗುರಿಗಳೂ ಇದದವು (ಉದ್ಯ: Cooper 1985, ಅಧಯಾಯ 5-8). 
ಫ್ಯರನಿ್ನ್ ರಯಯಕ ಮಯಂಟಕ ನ್ಲಿ್ಲ 1959ರಲ್ಲ ಿ ಜರುಗಿದ ಸೆಮಿನಯರಿನ್ ಅಧಿಕೃತತೆಯ ಮುದ್ೆರ 
ಹೆ ತಿುರುವ ಮತುು ಪದ್ೆೋ ಪದ್ೆೋ ಉಲೆಿೋಖಗೆ ಂಡಿರುವ OECD ವರರ್ದಯಯದ ʼ New thinking 
in School Mathematics’ (1961) ಸುಧಯರಣಯ ಪರಕಿರಯಯನ್ುು ಮುಂಚ ಣಿಗೆ ತರುವಲಿ್ಲ 
ಮಹತುರ ಪ್ಯತರವನ್ುು ವಹಿಸ್ಕತು.  ಈ ಸೆಮಿನಯರ್ಕ ʼಬ ರ್ಕ ಬಯಕಿʼ ಚ್ಚಂತನಯಶಯಲೆಯು ಮುನೆುಲೆಗೆ 
ತಂದ ಗಣಿತಿೋಯ ಚ್ಚಂತನೆಗಳಿಂದ, ಪರಭಯವಿತವಯಗಿತುು. ಅದರ ಪರಕಯರ ಗಣಿತವು ಕೆಲವು ʼಮಹಯ 
ಸಂರಚನೆಗಳನ್ುು ಆಧರಿಸ್ಕದ ಅಮ ತ್‌ ಸಂರಚನೆಗಳ ಸಂಕಿೋಣ್‌ ಮಹಯಶಿಲಪವಯಗಿದುದ (ಒಂದು ಗಣ 
ಸಂಬಂಧ, ಮತೆ ುಂದು ಗಣ ಸಂಯೋಜನೆ, ಮತೆ ುಂದು ಇಂತದ್ೆೋ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಸಂರಚನೆ ಇತಯಾರ್ದ), 
ಇದು ಮುಕು ಗಣಗಳೆಂದು ಕರೆಯಲಯಗುವ ಉಪಗಣ ವಾವಸೆಯೆ ಫಲ್ಲತವಯಗಿದ್ೆ ಮತುು ಗಣಗಳ 
ಪರಿಕಲಪನೆಯನೆುೋ ಆಧರಿಸ್ಕದ್ೆ.  

ಗಣಿತದ ಉನ್ುತ ಸಂಶೆ ೋಧನೆಗಳ ಕಯರಣರ್ದಂದ್ಯಗಿ ವಿಕಸ್ಕತಗೆ ಂಡ ಮತುು ಒಂದು 
ಶ್ತಮಯನ್ದ ಕಯಲ ನಿಂತ ನಿೋರಿನ್ಂತೆ ಮಡುಗಟಿಟದ ಶಯಲಯ ಗಣಿತ ಇವುಗಳ ಹಿನೆುಲೆಯಲ್ಲಿ, ಶಯಲಯ 
ಮತುು ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯಗಳಲಿ್ಲನ್ ಗಣಿತದ ನ್ಡುವಿನ್ ಅಂತರ ಹೆಚುಿತಿುರುವುದನ್ುು ಚಚ್ಚ್‌ಸ್ಕದ ನ್ಂತರ 
(ಪು. 105-106), ʼನ್ ತನ್ ಶಯಲಯ ಗಣಿತʼವು ಸುಧಯರಣೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ 5 ಅಂಶ್ಗಳನ್ುು ಪಟಿಟ 
ಮಯಡಿತು. (ಪು. 107): 

a. ಪದವಿ ಮಟಟದಲಿ್ಲ ಮತುು ಸಂಶೆ ೋಧನೆಗಳಲಿ್ಲ ಆಗಿರುವ ಹೆ ಸ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳ 
ಕಯರಣರ್ದಂದ್ಯಗಿ, ಮಯಧಾಮಿಕ ಶಯಲಯ ಗಣಿತದಲಿ್ಲ ಯಯವುದಕೆಿ ಒತುು 
ನಿೋಡಬೆೋಕೆನ್ುುವುದರ ಬಗೆಗಿನ್ ಚ್ಚಂತನೆಯಲ್ಲ ಿಪಲಿಟವಯಗಿದ್ೆ. ಅಮ ತ್‌ ಬಿೋಜಗಣಿತ, 
ಸರ್ದಶ್ ವಾೋಮ, ಗಣ ಸ್ಕದ್ಯದಂತ, ಇತಯಾರ್ದ ಹೆ ಸ ವಿಷ್ಯಗಳು ಶಯಲಯ 
ಕಯಯ್‌ಕರಮಕೆಿ ಪರವೆೋಶಿಸುತುವೆ ಹಯಗ  ಇಂರ್ದನ್ ವಯಾಖ್ೆಾಯ ಪರಕಯರ 
ಗಣಿತವೆಂದರೆೋನ್ು ಎನ್ುುವುದನ್ುು ಕುರಿತಂತೆ ಹೆ ಸದ್ೆ ಂದು ದೃಷಿಟಕೆ ೋನ್ವನ್ುು 
ತರುತುವೆ.  
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b. ಗಣಿತದ ಹೆ ಸ ಹೆ ಸ ಅನ್ವಯಗಳು ಸಮಸೆಾಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಹೆ ಸದ್ಯದ 
ಸಯಮಗಿರಯನ್ುು ಬೆೋಡುತುದ್ೆ. ಸಂರ್ವನಿೋಯತೆ, ಸಂಖ್ಯಾಶಯಸರ ಆಧರಿಸ್ಕದ ತಿೋಮಯ್‌ನ್, 
ನಿಯಮಿತ ಗಣಿತಿೋಯ ಸಂರಚನೆಗಳು, ಲ್ಲೋನಿಯರ್ಕ ಪರೋಗಯರಮಿಂಗಕ, ಸಂಖ್ಯಾತಾಕ 
ವಿಶೆಿೋಷ್ಣೆ (Numerical Analysis) ಇವೆಲವಿೂ ಗಣಿತದ ಉಪಯೋಗಿೋ ಅನ್ವಯಗಳ 
ವಿಸುರಣೆಯನೆುೋ ಸ ಚ್ಚಸುತುವೆ.  

c. ಹೆೋಳಿಕೆಗಳ ನಿಖರತೆ ಮತುು ಅರ್ಥ್‌ಸಪಷ್ಟತೆಯ ಕುರಿತಯದ ಹೆ ಸ ಮಯನ್ಕಗಳ ಅಭಿವೃರಿ್ದ 
ಮತುು ಗಣಿತಿೋಯ ಸಂರಚನೆಗಳ ಮೋಲ್ಲನ್ ಒತುು ಇಂರ್ಥವು ಗಣಿತದ ಪರಿಕಲಪನೆಗಳನ್ುು 
ಸಯಂಪರದ್ಯಯಿಕ ರ್ೌಕಟಿಟನ್ಲಿ್ಲ ಇರಿಸ್ಕರುವ ಸಂಗತಿಯನ್ುು ಪುನ್ರ್ಕ ಪರಿಶಿೋಲನೆ 
ಮಯಡುವುದರ ಅಗತಾವನ್ುು ಸ ಚ್ಚಸುತುವೆ. 

d. ಗಣಿತದ ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ವಿಭಯಗಗಳಲಿ್ಲ ಆಗಿರುವ ಜ್ಞಯನ್ಸೆ ಫೋಟವು ಪದವಿಪೂವ್‌ 
ಕೆ ೋಸ್ಕ್‌ನ್ ಬೆ ೋಧನೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದಂತೆ ವಿಶಯಲ ತಳಹರ್ದ ಮತುು ಸಂಪೂಣ್‌ 
ಸಂಶೆಿೋಷ್ಣೆ (Synthesis)ಯನ್ುು ಬೆೋಡುತುದ್ೆ. ಗಣಿತವನ್ುು ಇಂರ್ದನ್ ಕಯಲಘಟಟದಲಿ್ಲ 
ಕಲ್ಲಯಲು ಹೆಚುಿ ಕಯಯ್‌ಕ್ಷಮತೆ ಇರುವ ಮತುು ಇನ್ುಷ್ುಟ ಸಯಮಯನ್ಾ ವಿಧಯನ್ಗಳನ್ುು 
ಅಪ್ೆೋಕ್ಷಿಸುತುದ್ೆ.  

e. ಬಹುತೆೋಕ ದ್ೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ ಘಟಿಸುತಿುರುವ ಸಯಂಸೃತಿಕ, ಔದ್ೆ ಾೋಗಿಕ ಮತುು ಆರ್ಥ್‌ಕ 
ಬದಲಯವಣೆಗಳ ಕಯರಣರ್ದಂದ್ಯಗಿ ಶಿಕ್ಷಣದ ವಿನಯಾಸದಲಿ್ಲಯ  ಬದಲಯವಣೆಗಳು 
ಅಗತಾವೆನಿಸಲು ಪ್ಯರರಂರ್ವಯಗಿವೆ. ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ ಜ್ಞಯನ್ಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ 
ತರಬೆೋತಿಗಳನ್ುು ನಯವು ಹೆಚುಿ ಹೆಚುಿ ಜನ್ರಿಗೆ ನಿೋಡಬೆೋಕಯಗಿದ್ೆ. ಶಿರೋಸಯಮಯನ್ಾರ  
ವಿಜ್ಞಯನ್ವನ್ುು ತಿಳಿರ್ದರಬೆೋಕಯಗಿದ್ೆ; ಇಂದು ವಿಜ್ಞಯನ್ವನ್ುು ತಿಳಿಯಲು ಗಣಿತದ ಅರಿವು 
ಬುನಯರ್ದಯಯಗಿದ್ೆ. ʼ 

ಈ ಸಂಗತಿಗಳನ್ುು ಗುರಿಗಳೆಂದು ನಯವು ಅಧಿಕೃತವಯಗಿ ಗುರುತಿಸ್ಕಲಿವಯದರ  ಇವೆಲಿವೂ 
ಗುರಿಗಳೆಂದ್ೆೋ ಪರೆ ೋಕ್ಷವಯಗಿ ಪರಿಗಣಿಸಲಪಡುತುವೆ. ಆ ಕಯರಣರ್ದಂದ b) ಮತುು e) ಗಣಿತಕೆಿ ಇರುವ 
ಉಪಯುಕುತೆಯ ಉದ್ೆದೋಶ್ವನ್ುು ಸ ಚ್ಚಸುತುವೆ: ತಿೋವರಗತಿಯಲ್ಲ ಿ ಬದಲಯಗುತಿುರುವ ಸಮಯಜದಲ್ಲ ಿ
ವಿಜ್ಞಯನ್ ಮತುು ತಂತರಜ್ಞಯನ್ ಹಯಗ  ಈ ಎರಡಕ ಿ ಅತಾಗತಾವಯಗಿರುವ ಗಣಿತದ ಹೆ ಚಿಹೆ ಸ 
ಸಯಧನ್ಗಳು ಇವುಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ ಜನ್ಸಯಮಯನ್ಾರನ್ ು ಒಳಗೆ ಂಡಂತೆ ಎಲಿರನ್ ು 
ಸನ್ುದಿಗೆ ಳಿಸುವುದು. ಪದವಿ ಮಟಟದ ಮತುು ಸಂಶೆ ೋಧನಯ ವಲಯದ ಗಣಿತದಲಿ್ಲ ಆಗುತಿುರುವ ಹೆ ಸ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳ ಬೆಳಕಿನ್ಲ್ಲ ಿಪದವಿ ಪೂವ್‌ ಗಣಿತವನ್ುು ಇಂರ್ದಗೆ ಪರಸುುತವಯಗಿಸುವ ಅಗತಾವನ್ುು a), 
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c) ಮತುು d) ಪರೆ ೋಕ್ಷವಯಗಿ ಸ ಚ್ಚಸುತುವೆ. ಈ ಹೆ ಸ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳು ಸಯಮಯನ್ಾ ಪರಿಕಲಪನೆಗಳು, 
ಗಣಿತಿೋಯ ಸಂರಚನೆಗಳು ಮತುು ಪರವೆೋಶಿಕೆಯ ವಿಧಯನ್ ಮತುು ಇವೆಲಿವನ್ ು ಆಧರಿಸ್ಕದ ಹೆ ಸ 
ವಿಷ್ಯಗಳು ಇವುಗಳಿಂದ ಸಂಪನ್ುಗೆ ಂಡಿದ್ೆ. ಆದದರಿಂದ ಗಣಿತಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಹೆ ಸದ್ಯದ ಮತುು 
ವಿನ್ ತನ್ತೆಯಿಂದ ತುಂಬಿದ ಜ್ಞಯನ್ ಮತುು ಕೌಶ್ಲವನ್ುು ನಿೋಡಿ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳನ್ುು 
ಸಶ್ಕುರನಯುಗಿಸುವುದು ಗಣಿತದ ಬೆ ೋಧನೆಯ ಒಂದು ಉದ್ೆದೋಶ್.  

ʼನ್ ತನ್ ಗಣಿತʼ ವು ಬಹುಬೆೋಗನೆೋ ಅನೆೋಕರ, ಹೆಚುಿ ಹೆಚುಿ ಸಮ ಹಗಳಿಂದ ಟಿೋಕೆಗೆ 
ತುತಯುಯಿತೆನ್ುುವುದನ್ುು ಎಲಿರ  ಬಲಿರು. ಈ ರಿೋತಿ ಟಿೋಕೆ ಮಯಡಿದವರು ಮದಲ್ಲನಿಂದಲ  ಇದನ್ುು 
ವಿರೆ ೋಧಿಸ್ಕಕೆ ಂಡು ಬಂದವರು ಮಯತರವಲ.ಿ ಅದರಲ್ಲ ಿಅನೆೋಕರು ಮದಲ್ಲಗೆ ಇದರೆ ಟಿಟಗೆ ಸಹಮತ 
ಹೆ ಂರ್ದದವರ  ಇದದರು. ಇದಕೆಿ ಬಹುಮುಖಾ ಕಯರಣವೆಂದರೆ, ಇದು ಅನ್ುಷಯೆನ್ಗೆ ಂಡ ಅನೆೋಕ 
ಕಡೆಗಳಲಿ್ಲ ಕಂಡುಬಂದ ಫಲ್ಲತಯಂಶ್ಗಳು ಮತುು ಸಮಸೆಾಗಳು. ಮ ಲ ಪರಿಕಲಪನೆ ರ ಪುಗೆ ಳುುವ 
ಅವಧಿಯಲ್ಲ ಿ ಇವುಗಳನ್ುು ಊಹಿಸ್ಕರಲ್ಲಲಿ. ಅಪ್ೆೋಕ್ಷಿಸ್ಕರಲ  ಇರಲ್ಲಲಿ. ಅದರಲ್ಲಿಯ  ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ 
ಅತಾಂತ ಅಮ ತ್‌ವೆನಿಸುವ ಮತುು ಸಯಮಯನಿಾೋಕರಿಸ್ಕದ ಪರಿಕಲಪನೆಗಳು ಮತುು ಸಂರಚನೆಗಳು 
ಇವುಗಳ ಅಧಾಯನ್ದಲಿ್ಲ “ನಿಜಯಂಶ್ಗಳು ಮತುು ಅತಿೋವ ಅಭಯಾಸ (drill)” ವೆೋ ಪರಧಯನ್ 
ಗುರಿಯಯಗಿಬಿಟಿಟತು. ನಿಜಕ ಿ ಅದು ಉನ್ುತ ಗುರಿಗಳ ಸಯಧನೆಗೆ ದ್ಯರಿಯಯಗಿರಬೆೋಕಿತುು. ಇದಕೆಿ 
ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದಂತೆ ಇನೆ ುಂದು ಸಮಸೆಾಯಂದರೆ ʼನ್ ತನ್ ಗಣಿತʼ ಸುಧಯರಣೆಗಳ ಅಳವಡಿಕೆಯ 
ಜೆ ತೆಜೆ ತೆಗೆೋ ಅನ್ುಷಯೆನ್ಗೆ ಳಿಸಲಯಯಿತು. ಆದರೆ ಜನ್ರು ಶಿಕ್ಷಣ ವಾವಸೆೆಯಲ್ಲ ಿಮೋಲೆೋರಿದಂತೆ 
ಅವರಿಗೆ ಆಧುನಿಕ ಗಣಿತದ ಅಮ ತ್‌ ಮತುು ಸಯಮಯನ್ಾ ಪರಿಕಲಪನೆಗಳನ್ುು ತಲುಪಸುವ ಪರಸಕು 
ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಯಧನ್ಗಳ ಕೆ ರತೆಯಿದ್ೆ. ಹಯಗಯಗಿ ಸಹಜವಯಗಿಯೋ ಹೆಚ್ಚಿನ್ಂಶ್ ಎಲಿ ʼನ್ ತನ್ ಗಣಿತʼ 
ದ ವಿರ್ಯರಗಳು ಕಸದ ಬುಟಿಟಯನ್ುು ಸೆೋರಿದವು. ಅದರಲ್ಲ ಿಕೆಲವು ಈಗಲ  ಕೆ ಂಚ ವಿಭಿನ್ು ರ ಪದಲಿ್ಲ 
ಇವೆಯನ್ುುವುದು ನಿಜ, ʼನ್ ತನ್ ಗಣಿತʼ ರ್ದಂದ ನ್ಮಗೆ ರ್ರಮನಿರಸನ್ವಯಗಲು ಪರಮುಖ ಕಯರಣ 
ಅದರ ಗುರಿ ಮತುು ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳಯಗಿರಲ್ಲಲ.ಿ ಬದಲಯಗಿ ಅದು ಮದಲು ನಿರಿೋಕ್ಷಿಸ್ಕದಂತೆ ಫಲ್ಲತಗಳನ್ುು 
ನಿೋಡಲ್ಲಲ ಿಎನ್ುುವುದ್ೆೋ ಕಯರಣವಯಗಿತುು. ಸ್ಕಂಹಯವಲೆ ೋಕನ್ ಮಯಡಿದ್ಯಗ ಗೆ ೋಚರಿಸುವುದ್ೆೋನೆಂದರೆ, 
ʼನ್ ತನ್ ಗಣಿತʼ ಸಂಬಂಧಿತ ಅನ್ುರ್ವಗಳು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮುಂರ್ದನ್ ಹಂತದ ಗುರಿಗಳನ್ುು 
ರ ಪಸುವಯಗ ಉತುಮ ಕೆ ಡುಗೆಯನ್ುು ನಿೋಡಿವೆಯಂದು ಮನ್ದಟಯಟಗುತುದ್ೆ.   

ಏನೆೋ ಇರಲ್ಲ, 1970 ರ ಕೆ ನೆಯ ಭಯಗ ಮತುು 1980 ರ ದಶ್ಕದಲ್ಲ ಿ– “ನ್ ತನ್ ಗಣಿತ” 
ರ್ದಂದ ಸರಿಯಯದ ಪ್ಯಠ್ ಕಲ್ಲತ ಮೋಲೆ – ಅನ್ುಷಯೆನ್ಗೆ ಂಡ ಸುಧಯರಣಯ ಆಂದ್ೆ ೋಳನ್ಗಳು 
ಸವರ ಪದಲ್ಲ ಿ ಭಿನ್ುವಯಗಿದದವು. ಅವು ಏಕಪಕ್ಷಿೋಯ, ಸಂಯೋಜಿತ, ನೆೋರಮಯತಿನ್, ಒಮಾನ್ಸ್ಕ್ನ್ 
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ಪರಯತುವಯಗಿರದ್ೆ ಬಹುತವದ ಪರತಿನಿಧಿಯಂತಿದದವು. ಅವೆಲಿವೂ ವಿಷ್ಯವಸುು, ವಿಷ್ಯ ಮತುು ಉಳಿದ 
ವಿವರಗಳು ಮತುು ಬೆ ೋಧನೆಯನೆುೋ ಕೆೋಂದರವನಯುಗಿಸ್ಕದ ರಿೋತಿ ಇವೆಲಿವನ್ ು ಗಮನಿಸ್ಕದ್ಯಗ ಗಣಿತ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಗಟಿಟಯಯಗಿಯೋ ಪರತಿಪ್ಯರ್ದಸ್ಕದದವು ಎಂದ್ೆನಿಸುತುದ್ೆ. ಸನ್ಸಕ 1970 ರ ನ್ಂತರದಲ್ಲ ಿ
ಆದ ಬಹುಪ್ಯಲು ಪಠ್ಾಕರಮ ಸುಧಯರಣೆಗಳು ಗುರಿಗಳ ಕುರಿತಯದ ಚರ್ೆ್‌ಗಳೂೆಂರ್ದಗೆೋ ಆಗಿವೆಯಂದು 
ಹೆೋಳಿದರೆ ತಪ್ಯಪಗಲಯರದು.   

ಇದಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದಂತೆ D’Ambrosio ಅವರ ‘New trends in Mathematics IV’ 
(D’Ambrosio, 1979,) ರ ಅಧಯಾಯ 9 ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ ಮತುು ಗುರಿಗಳ ಕುರಿತಯದ 
ಚರ್ೆ್‌ಗೆ ಂದು ಕೆೋಂದರಸಯನೆ್ವನ್ುು ಗುರುತಿಸುವ ಪರಯತುವಯಗಿತುು. ʼಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಮಗರ ಗುರಿಗಳು 
ಮತುು ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳುʼ ಎಂಬ ಶಿೋಷಿ್‌ಕೆಯುಳು ಈ ಲೆೋಖನ್ದ ಮದಲ ಹೆಸರು ʼಗಣಿತವನ್ುು 
ಕಲ್ಲಸುವುದು ಏಕೆ? ʼ ಎಂರ್ದರ್ದದತು. ಈ ವಿಸೃತ ಚರ್ೆ್‌ಯನ್ುು ಗಣಿತಿೋಯ, ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ, ತಯಂತಿರಕ, 
ಸಯಮಯಜಿಕ, ಸಯಂಸೃತಿಕ, ತಯತಿವಕ ಮತುು ಮನೆ ೋವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ ಹಿೋಗೆ ಬಹುಆಯಯಮಗಳಲ್ಲಿ ಚರ್ೆ್‌ 
ಆಗಬೆೋಕಿತುು. ಹಿೋಗೆ ಮಯಡುವಯಗ, ಗುರಿಗಳಿಗೆ ಸಮಗರ ಆದರೆ ಅನೌಪರ್ಯರಿಕವೆನ್ುಬಹುದ್ಯದ ಮತುು 
ಸಯಮಯನ್ಾ ಸನಿುವೆೋಶ್ಗಳನ್ುು ಪರಿಗಣಿಸಲಯಯಿತು (ಪು. 183-4). ಡಿʼಅಂಬೆ ರೋಸ್ಕಯೋ ಈ 
ಸನಿುವೆೋಶ್ವನ್ುು ಸಮಿೋಕ್ಷೆ ಮಯಡಿ ಸವ್‌ಸಮಾತವೆನ್ುಬಹುದ್ಯದ ನಯಲುಿ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಪಟಿಟ 
ಮಯಡುತಯುರೆ: 

ಗುರಿ 1: ಪರತಿಯಬಬ ವಾಕಿುಗ  ಅವರವರಿಗೆ ಸ ಕುವೆನಿಸುವ ಗಣಿತಿೋಯ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ವನ್ುು 
ಸಯಧಿಸುವುದು 

ಗುರಿ 2: ಕೆಲವು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳಿಗೆ ಉಳಿದವರಿಗಿಂತ ಹೆಚುಿ ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆಯ 
ಅವಶ್ಾಕತೆಯಿದ್ೆ ಎನ್ುುವುದನ್ುು ಗುರುತಿಸ್ಕ ಪರತಿಯಬಬ ವಾಕಿುಯನ್ುು ವಯಸಿ ಜಿೋವನ್ಕೆಿ 
ಸಜುುಗೆ ಳಿಸಬೆೋಕು. 

ಗುರಿ 3: ನ್ಮಾ ಸಮಯಜದಲಿ್ಲ ಗಣಿತದ ಮ ಲರ್ ತ ಉಪಯುಕುತೆಯನ್ುು 
ಅರಿತುಕೆ ಳುುವುದನ್ುು ಉತೆುೋಜಿಸುವುದು 

ಗುರಿ 4: ಸಮಸೆಾಗಳನ್ುು ಬಿಡಿಸುವ ಉದ್ೆದೋಶ್ಕೆಿ ಗಣಿತದ ಮಯದರಿಗಳನ್ುು ಬಳಸುವ ತಯಂತಿರಕ 
ಪರಿಣತಿಯನ್ುು ಬೆಳೆಸುವುದು.   
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ಇಲಿ್ಲ ಉಲೆಿೋಖಿಸಬುಹಯದ ಇನೆ ುಂದು ಸಂಗತಿಯಂದರೆ, “Association des professeurs de 
l’Enseignement Public’, ಯವರ ವರರ್ದಯ ಪು. 192 ರಲ್ಲ ಿಪರತಿಪ್ಯರ್ದಸ್ಕರುವ ಗುರಿಗಳೂ 
ಸಹ ಇವೆೋ ಧಯಟಿಯಲಿ್ಲವೆ.  

ʼಶಯಲಯ ಅನ್ುರ್ವರ್ದಂದ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ಇವುಗಳನ್ುು ಗಳಿಸಬೆೋಕಿದ್ೆʼ: 

1. ʼಒಂದು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಸಂದರ್್‌ದ ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ಅಂಶ್ಗಳನ್ುು ವಿಶೆಿೋಷಿಸುವುದು 

2. ಸಂವಯರ್ದೋ ಸಂದರ್್‌ಗಳನ್ುು ಗುರುತಿಸ್ಕ ಗರಹಿಸುವುದು 

3. ಸನಿುವೆೋಶ್ವಂದಕೆಿ ಹೆ ಂರ್ದಕೆಯಯಗುವ ಕಯಯ್‌ತಂತರವನ್ುು ಆಯಿ ಮಯಡುವುದು 

4. ತನ್ು ವಿರ್ಯರವನ್ುು ಬೆೋರೆಯವರಿಗೆ ಮನ್ದಟುಟ ಮಯಡಿಸುವುದು 

5. ವಿಮಶಯ್‌ತಾಕ ಮನೆ ೋಭಯವವನ್ುು ಹೆ ಂರ್ದರುವುದು 

6. ಸರಳ ಊಹನ್ ಮತುು ಸರಣಿ ಊಹನ್ಗಳನ್ುು ಕಟುಟವುದು 

7. ಫಲ್ಲತಯಂಶ್ವನ್ುು ಊಹಿಸುವುದು ಮತುು ಅದನ್ುು ಸಯಮಯನಿಾೋಕರಿಸುವುದು 

8. ಸರಳ ಮಯದರಿಗಳನ್ುು ರ ಪುಗೆ ಳಿಸುವುದು 

9. ಸಯಂಘಿಕ ಕಯಯ್‌ಗಳಲಿ್ಲ ಭಯಗವಹಿಸುವುದುʼ 

 

ಸವಲಪ ಸನಿಹರ್ದಂದ ನೆ ೋಡಿದರೆ, ಈ ಗುರಿಗಳು 1970 ರ ದಶ್ಕದಲ್ಲ ಿಕೆೋಂದರಬಿಂದುಗಳೆನಿಸ್ಕದದ ಮ ರು 
ವಿಭಿನ್ು ವಗ್‌ಗಳಿಗೆ ಸೆೋರುತುವೆ: ಅವು ಸಮುದ್ಯಯದ್ೆ ಟಿಟಗೆ ವಾಕಿುಯಬಬನ್ು ಅರಳಲು ಬೆೋಕಿರುವ 
ʼಹೆ ಸ ರ ಪ್ಯತಾಕ ಗುರಿಗಳುʼ ಎಂದು ಕರೆಯಬಹುದು ((4), (5), (6), (9)). ಉಳಿದಂತೆ 
ʼಸಮಸೆಾಗಳ ಸಯಮಯನ್ಾ ಅಥೆೈ್‌ಸುವಿಕೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಗುರಿಗಳು ((1), (2), (3), (7)) ಮತುು 
ಮಯದರಿಗಳನ್ುು ರಚ್ಚಸುವುದಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಗುರಿಗಳು (8). ಇದ್ೆೋ ಬಗೆಯ ರಯಷಿರೋಯ ಗುರಿಗಳನ್ುು 
ಆಸ್ಕರಯಯ ದ್ೆೋಶ್ದ ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಯಖ್ೆಯು ಆಚರಣೆಗೆ ತಂರ್ದತು. ಅವುಗಳನ್ುು ಕುರಿತು ಡೆ ೋಗಯಸಿ್ಕ 
ಕಯವಡಿಿಂಗಕ ಅವರು ʼNew trends in Mathematics Teaching’ IV’, 1979, p. 48 
ಮತುು ʼMathematics education at Upper secondary school, college and 
University transition’ ನ್ಲಿ್ಲ ದ್ಯಖಲ್ಲಸ್ಕದ್ಯದರೆ. ಅದು ಅಕೆಡೆಮಿರ್ಕ ಕೆ ೋಸು್‌ಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ 
ಈ ಕೆಳಗಿನ್ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಕುರಿತು ಹೆೋಳುತುದ್ೆ: 
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ʼನಿಖರ ಮತುು ವಿಮಶಯ್‌ತಾಕ ಚ್ಚಂತನೆಗಳು, ತಯಕಿ್‌ಕ ನಿಣ್‌ಯಿಸುವಿಕೆ, ನಿಖರ ಮೌಖಿಕ ಸಂವಹನ್, 
ಸವತಂತರ ಬೌರಿ್ದಕ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು, ಸೃಜನ್ಶಿೋಲತೆ ಮತುು ಹುಟಟರಿವುಗಣಿತಿೋಯ ವಿಷ್ಯವಸುು ಹಯಗ  
ವಿಧಯನ್ಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಒಳನೆ ೋಟ, ಅನ್ಾ ವಿಷ್ಯಗಳಿಗೆ ಮತುು ವಿವಿಧ ಹೆ ರಜಗತಿುನ್ 
ಕಯಯ್‌ಗಳಿಗೆ ಅಗತಾವಿರುವ ಜ್ಞಯನ್ ಮತುು ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ಗಳು.ʼ 

ಇನ್ ು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ ಈ ರಿೋತಿ ಹೆೋಳುತಯು ಹೆ ೋಗುತುದ್ೆ. 

ʼಆದ್ೆ ಾೋಕಿು ಅರ್ಥವಯ ಮ ಲತತವ (axiom) ವಿಧಯನ್ದ ತಿಳಿವಳಿಕೆ, ಗಣಿತಿೋಯ ಸಯಧನೆಗಳ ಕುರಿತಯದ 
ತರಬೆೋತಿ, ಅಮ ತಿೋ್‌ಕರಣದ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌, ವಿಷ್ಯಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಪರಿಭಯಷೆ ಮತುು 
ಸಂಕೆೋತಯತಾಕ ಅಭಿವಾಕಿು, ಅತಾಗತಾ ಕಯಯ್‌ವಿಧಿಗಳ ನಿವ್‌ಹಣೆಯಲ್ಲ ಿ ನಿರಗ್‌ಳತೆ, ಪ್ಯರಕೃತಿಕ 
ವಿಜ್ಞಯನ್, ತಂತರಜ್ಞಯನ್, ಅರ್ಥ್‌ಶಯಸರ ಮತಿುತರ ಕ್ಷೆೋತರಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಸಮಸೆಾಗಳನ್ುು 
ಗಣಿತಿೋಕರಿಸುವ ಕೌಶ್ಲ, ಜಯಾಮಿತಿ ಸಂಬಂಧಿತ ಹುಟಟರಿವಿನ್ ವಿಕಯಸ.ʼ 

 

ಇವುಗಳು ಹಯಗ  ಸಂಬಂಧಿತ ಬಹುಪ್ಯಲು ಗುರಿಗಳಲಿ್ಲ ಮ ರು ಸಂಗತಿಗಳು ಅಡಕವಯಗಿರುತುವೆ: 
ಗಣಿತಿೋಯ, ಸಯಮಯಜಿಕ ಮತುು ಮನೆ ೋವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ (ಇದರಲ್ಲ ಿಭಯವನಯತಾಕ (affective) ಕ ಡ 
ಸೆೋರಿದ್ೆ). 20 ನೆಯ ಶ್ತಮಯನ್ದ ಅವಧಿಯಲ್ಲ ಿಒತುು ಕೆ ನೆಯ ಎರಡರ ಮೋಲೆ ಹೆರ್ಯಿಯಿತು ಎಂದ  
ಇತಿುೋರ್ೆಗೆ ಕೆ ನೆಯ ಅಂಶ್ದ ಮೋಲೆೋ ಹೆಚ್ಚಿದ್ೆ ಎಂದ  D’Ambrosio ಪರತಿಪ್ಯರ್ದಸುತಯುರೆ (ಪು. 
182). ಆ ಕಯಲಖಂಡದ (1970 ದಶ್ಕ) ಚ್ಚಂತನೆಯನೆುೋ ಪರತಿನಿಧಿಸುತಯು ಅವರು ಹೆೋಳುವುದ್ೆಂದರೆ 
(ಪು. 190) “ಏನ್ನ್ುು ಕಲ್ಲಸುತೆುೋವೆ ಎನ್ುುವುದಕೆಿ – ಅಂದರೆ ಪಠ್ಾಕರಮ, ಪಠ್ಾವಸುು ಮತುು 
ವಿಷ್ಯವಸುು - ಒತುು ನಿೋಡುವ ಬದಲು ಸೃಜನ್ಶಿೋಲತೆಯನ್ುು ಪೂಣಯ್‌ರ್ಥ್‌ದಲ್ಲ ಿಬೆಳೆಸಲು ಸಯಧಾವಿರುವ 
ಬೆ ೋಧನಯ ವಿಧಯನ್ ಹಯಗ  ನ್ ತನ್ ತರಗತಿ ವಯತಯವರಣಕೆಿ ನಿೋಡಬೆೋಕಿದ್ೆʼ. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮ ಲ 
ಗುರಿಗಳನ್ುು ಅವರು ರ ಪಸ್ಕರುವ ಬಗೆಯಲ್ಲ ಿಅವರ ವಾಕಿುಗತ ಅಭಿಪ್ಯರಯವನ್ುು ಇಲಿ್ಲ ಕಯಣಬಹುದು: 
ʼಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಉದ್ೆದೋಶ್ವು ಜ್ಞಯನ್ದ ನಿರಂತರತೆಯನ್ುು ಖಚ್ಚತಪಡಿಸುವುದು ಅರ್ಥವಯ 
ಪರಸಕು ಜ್ಞಯನ್ವನ್ುು ಇನ್ುಷ್ುಟ ಹಿಗೆಿಸುವುದು (ಇದು ಮುಂದುವರೆಯಬಹುದು ಇಲಿವೆೋ ಮಂಕಯಗಿ 
ಹೆೋಳಹೆಸರಿಲಿದ್ೆೋ ಹೆ ೋಗಬಹುದು) ಅಲಿವೆೋ ಅಲಿ. ಬದಲಯಗಿ ಅದರ ಉದ್ೆದೋಶ್ವು ಹೆ ಸ ಜ್ಞಯನ್ದ 
ಸೃಷಿಟಯಂರ್ಥ ಮಹತುರ ಕಯಯ್‌ವಯಗಿದ್ೆ.  ಈ ಬಗೆಯ ಸೃಜನ್ಶಿೋಲ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪರಮುಖ 
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ಉದ್ೆದೋಶ್ವು ಬೆ ೋಧನೆಯಲ.ಿ  ಬದಲಯಗಿ ಮ ಲರ್ ತ ಗುರಿಯು ಹೆ ಸದ್ಯದ ಜ್ಞಯನ್ವನ್ುು ಸೃಷಿಟಸುವ 
ಪರಕಿರಯಗೆ ಅನ್ುವು ಮಯಡಿಕೆ ಡುವಂರ್ಥ ವಯತಯವರಣವನ್ುು ಸಜುುಗೆ ಳಿಸುವುದ್ೆೋ ಆಗಿದ್ೆ (ಪು. 193).  

 

 ಜೆ ತೆಗೆ 1970 ಹಯಗ  1980 ರ ಕಯಲಘಟಟದಲಿ್ಲನ್ ವಿಶಿಷ್ಟ ಗುಣಲಕ್ಷಣವೆಂದರೆ ಸಮಯಜದ 
ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ವಗ್‌ಗಳು ವಿಭಿನ್ು, ಕೆಲವಮಾ ಪರಸಪರ ವಿರುದ ಿ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಹೆ ಂರ್ದರಲು 
ಸಯಧಾವಿರಬಹುದ್ೆಂಬ ಅರಿವಿನ್ ಮನ್ಗಯಣುವಿಕೆ. ಹಯಗಯಗಿ ಡೆ ೋಗಯಿಸ್ಕ ಕಯವಡಿಿಂಗಕ ಅವರು ತಮಾ 
ಲೆೋಖನ್ ʼ ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆಯ ಹೆ ಸ ಹೆ ಳಹುಗಳು, IV, ಪು. 49 ನ್ಲ್ಲ ಿಗಮನಿಸುವುದ್ೆೋನೆಂದರೆ 
ʼಪಠ್ಾಕರಮ ತಜ್ಞರ, ಶಿಕ್ಷಕರ ಅಧಯಾಪಕರ, ಸ್ಕಲಬಸ್ಕ ರ ಪಸುವವರು, ಮತುು ಪಠ್ಾಪುಸುಕಗಳ 
ಲೆೋಖಕರು ಇವರೆಲರಿ  ಸ್ಕೋಮಿತ ಉದ್ೆದೋಶ್ವನ್ುು ಹೆ ಂರ್ದರುವ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ಮತುು ಶಿಕ್ಷಕರಂತಲ:ಿ  
ʼ ಸ್ಕಲಬಸ್ಕ ಮತುು ಪಠ್ಾಪುಸುಕದಲಿ್ಲ ಉಲೆಿೋಖಿಸ್ಕರುವ ಜ್ಞಯನ್ ಮತುು  ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ುು ಗಳಿಸುವುದು 
ಹಯಗ  ಆ ಸಯಮರ್ಥಾ್‌ವನ್ುು ಕೆಲವು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಸಂದರ್್‌ಗಳಲ್ಲ ಿ ಬಳಸುವುದುʼ.ಇದು ಒಂದು 
ಸಯಮಯನಿಾೋಕರಿಸ್ಕದ ಸ್ಕದಿಸ ತರದ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ರ ಪವಯಗಿದ್ೆ.ಅಲಿ್ಲ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಕರು ನಿರಿೋಕ್ಷಿಸುವ ಗುರಿಗಳು 
ಮತುು ಉದ್ೆ ಾೋಗದ್ಯತರು ಮತುು ಅನ್ಾವಿಷ್ಯದ ಶಿಕ್ಷಕರು ನಿರಿೋಕ್ಷಿಸುವ ಗುರಿಗಳ ನ್ಡುವಿನ್ ಅಂತರ 
ಒಂದು ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯದಲ್ಲಿ ಬೆ ೋಧಿಸುವ ಇಂಜಿನಿಯರಿಂಗಕ ಅರ್ಥವಯ ರಸಯಯನ್ಶಯಸರ 
ಪರಫ್ೆಸರುಗಳು ಅವರ ವಿಷ್ಯಗಳಲಿ್ಲ ಬಳಸಲಯಗುವ ಗಣಿತಿೋಯ ಕೌಶ್ಲ ಮತುು ಪರಕಿರಯಗಳನ್ುು 
ಸೆಕೆಂಡರಿ ಶಯಲೆಗಳಲಿ್ಲ ಕಲ್ಲತಿರಬೆೋಕೆಂದು ಅಪ್ೆೋಕ್ಷಿಸುತಯುರಯದರ  ಗಣಿತಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಗಟಿಟ 
ಬುನಯರ್ದ ಅರ್ಥವಯ ಸಂರಚನಯತಾಕ ಪಕ್ಷಿನೆ ೋಟಗಳ ಕುರಿತು ಯಯವ ಆಸಕಿುಯನ್ ು ತೆ ೋರಿಸುವುರ್ದಲಿ. 
ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆಯವರು ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ದೃಷಿಟಕೆ ೋನ್ಗಳನ್ುು ಹೆ ಂರ್ದರುವುದು ಏಕೆಂದರೆ ಅವರು 
ಪರತಿನಿಧಿಸುತಿುರುವ ಸಮ ಹಗಳನ್ುು ಗಮನ್ದಲ್ಲಿಟುಟಕೆ ಂಡಿರುತಯುರೆ. ಕೆಲವರು ರ್ವಿಷ್ಾತಿುನ್ ಅಕೆಡೆಮಿರ್ಕ 
ಪರಿಣತರ ಅಗತಾಗಳನ್ುು ಗಮನಿಸುತಯುರಯದರೆ, ಇನಿುತರರು ಅತಾಂತ ಕಡಿಮ ಶಯಲಯ 
ವಿದ್ಯಾಭಯಾಸವನ್ುು ಪಡೆಯುವ ಮತುು ತನ್ ಾಲಕ ಬದುಕನ್ುು ಕಟಿಟಕೆ ಳುುವ ಮಕಿಳ ಕುರಿತಯಗಿ 
ಚ್ಚಂತಿಸುತಯುರೆ. ವಿವಿಧ ಉದ್ೆದೋಶಿತ ಗುಂಪುಗಳಿಗೆ ಅಗತಾವೆಂದು ಭಯವಿಸಬಹುದ್ಯದ ಉನ್ುತ ಗುರಿಗಳ 
ಕುರಿತಯಗಿ ಒಟಯಟರೆ ಸಹಮತ ಇರಬಹುದ್ಯದರ  ಉದ್ೆದೋಶ್ಗಳ ಬಗೆಗಿನ್ ಚ್ಚಂತನೆಗಳಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧಪಟಟಂತೆ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಗುರಿಗಳ ವಿವರಗಳ ಬಗೆೆ ಭಿನ್ುಮತ ಇರುವುದು ನಿರಿೋಕ್ಷಿತ.  

 
 ಸದಾಕೆಿ ಜಗತಿುನ್ ವಿವಿಧ ಭಯಗಗಳಲಿ್ಲ ಗರಹಿಸ್ಕರುವಂತೆ ತೆ ೋರುವ ಉನ್ುತ ಮಯಧಾಮಿಕ ಮತುು 
ಕಿರಿಯ ಉನ್ುತ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುರಿಗಳ ಬಗೆ ೆನ್ಮಾ ಗಮನ್ವನ್ುು ಹರಿಸುತಯು ಈ ವಿಭಯಗವನ್ುು 
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ಮುಕಯುಯಗೆ ಳಿಸಬಹುದು. ಹಿಂರ್ದನ್ ವಿಭಯಗಗಳಲ್ಲಿ ಈಗಯಗಲೆೋ ಹೆೋಳಿರುವಂತೆ, ಗುರಿಗಳ ೋೆನೆ ೋ 
ಪ್ಯರರ್ಥಮಿಕ ಮತುು ಕಿರಿಯ ಮಯಧಾಮಿಕ ಹಂತಗಳಲಿ್ಲ ಉಲೆಿೋಖಿಸ್ಕರುವ ಗುರಿಗಳ ೋೆ (ಹೆ ೋಲ್ಲಸ್ಕ: ವಿಭಯಗ 
2.1 ಪು. 17-18) ಆಗಿವೆ. ಆದರೆ ಅವುಗಳ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ವಿವರಣೆಗಳು, ಮ ತಿೋ್‌ಕರಣ ಮತುು ಸಯಪ್ೆೋಕ್ಷ 
ಆದಾತೆಗಳು ಹಂತಗಳಿಗೆ ತಕಿಂತೆ ಬದಲಯಗುತಯು ಹೆ ೋಗುತುವೆ. ಸಹಜವಯಗಿಯೋ ಉನ್ುತ ಮಯಧಾಮಿಕ 
ಮತುು ಉನ್ುತ ಮಯಧಾಮಿಕ (ವಿಶೆೋಷ್ ಪರಿಣತಿಯಲಿದ) ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲ ಿಗಣಿತ ವಿಷ್ಯಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ 
ಸಮಸೆಾಗಳು, ವಿಷ್ಯವಸುು, ವಿಧಯನ್ಗಳು, ಈ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಸಯಧಿಸಲು ಅಗತಾವಿರುವ ಗುರಿಗಳು 
ಇವೆಲಿವೂ ಕೆಳ ಮಟಟದಲಿ್ಲನ್ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲದದಂತೆ ಇರುವುರ್ದಲಿ. ನಯವು 1990 ರ ಸಂದರ್್‌ದಲ್ಲಿ 
ಗಮನ್ ಸೆಳೆಯುತಿುರುವ ಗುರಿಗಳನ್ುು ಪರಸುುತಿಗೆ ಳಿಸುವುದ್ಯದರೆ ಅದು ಸುಮಯರಯಗಿ ಹಿೋಗೆ ಕಂಡಿೋತು 
(ಮರಳಿ ಹೆ ೋಲ್ಲಸ್ಕ: ವಿಭಯಗ 2.1 ಪು. 17-18): 

  

 ಉನ್ುತ ಮಟಟದಲಿ್ಲ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ುು ಎಲಿರಿಗ  ಒಂದ್ೆೋ ವಯೋಮಯನ್ದ (ಅರ್ಥವಯ 
ಇನಯುವುದ್ೆೋ ಪರಿಗಣನೆ) ಎಲಿ ಯುವಕರ ಸಮ ಹಕೆಿ ನಿೋಡಬೆೋಕು ಮತುು ತನ್ ಾಲಕ ಅವರನ್ುು 
ಸಮಯಜದ ಖ್ಯಸಗಿ ಅರ್ಥವಯ ಸಯಮಯಜಿಕ ಜಿೋವನ್ದಲಿ್ಲ ಹಯಗ  ಮುಂರ್ದನ್ ಶಿಕ್ಷಣ ಹಯಗ  
ಉದ್ೆ ಾೋಗದಲಿ್ಲ ಭಯಗವಹಿಸಲು ಸ್ಕದಿಗೆ ಳಿಸಬೆೋಕು.  ಇದು ಸಮಯಜದಲಿ್ಲ ಮತುು ಸಯಂಸೃತಿಕ 
ವಲಯದಲ್ಲ ಿಗಣಿತದ ಪ್ಯತರವನ್ುು ಆಶ್ರಯಿಸ್ಕರುವುದರಿಂದ, ಈ ಪ್ಯತರಕೆಿ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕರುವ ಗಣಿತಿೋಯ 
ಅಂಶ್ಗಳನ್ುು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ತಿಳಿಯಬೆೋಕು, ಮನ್ದಟುಟ ಮಯಡಿಕೆ ಳುಬೆೋಕು, ನಿಣ್‌ಯ 
ತೆಗೆದುಕೆ ಳುುವ ಕೌಶ್ಲ ಪಡೆಯಬೆೋಕು, ಮತುು ಸಂಬಂಧಿೋಕರಿಸಬೆೋಕು ಎನ್ುುವುದು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಅಂತಿಮ ಗುರಿಗಳಲಿ್ಲ ಒಂದ್ಯಗಿದ್ೆ. ಹಯಗಯಗಿ, ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ಪ್ಯರತಿನಿಧಿಕ ಗಣಿತಿೋಯ ಚ್ಚಂತನೆ ಮತುು 
ಸೃಜನ್ಶಿೋಲ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳಲಿ್ಲ ಮತುು ಗಣಿತಿೋಯವೆೋ ಆಗಿರುವ ಚಟುವಟಿಕೆ ಮತುು ಪರಕಿರಯಗಳಲಿ್ಲ 
ತೆ ಡಗಿಸ್ಕಕೆ ಳುಬೆೋಕು ಎನ್ುುವುದು ಈ ಹಂತದ ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆ ಮತುು ಕಲ್ಲಕೆಯ ಗುರಿಗಳಲಿ್ಲ ಒಂದು. 
ಇದನ್ುು ಇನ್ ು ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ ಹೆೋಳಬಹುದ್ಯದರೆ ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ರ ಢಿಗತವಲಿದ, ಮುಕು 
ಸನಿುವೆೋಶ್ಗಳಲಿ್ಲ, ಹುಡುಕಯಟದಲಿ್ಲ, ಪರತಿನಿಧಿೋಕರಣದಲ್ಲ,ಿ ಊಹನೆಗಳಲಿ್ಲ, ಸಮಸೆಾ 
ಮಂಡಿಸುವಲಿ್ಲ/ಸ ತಿರೋಕರಿಸುವಲಿ್ಲ / ಬಿಡಿಸುವಲಿ್ಲ, ತಯಕಿ್‌ಕ ಪೂರಣದಲ್ಲ,ಿ ಸಯಧನೆ ನಿೋಡುವಲಿ್ಲ. ಇದ್ೆೋ 
ನಿಟಿಟನ್ಲಿ್ಲ ಗಣಿತೆೋತರ ಕ್ಷೆೋತರಗಳಲಿ್ಲ, ಗಣಿತಿೋಯ ಮಯದರಿಗಳನ್ುು ವಿಶೆಿೋಷಿಸುವುದು ಮತುು ತಯವೆೋ 
ಗಣಿತಿೋಯ ಮಯದರಿಗಳನ್ುು ವಿನಯಾಸಗೆ ಳಿಸುವುದು ಕ ಡ ಗುರಿಗಳಯಗಿವೆ. ಇನ್ ು ಒಂದು 
ಗುರಿಯಂದರೆ, ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ಗಣಿತದ ಸಯೆನ್ಮಯನ್ದ ಕುರಿತಯದ ವೆೈಜ್ಞಯನಿಕ ಮತುು ತಯತಿುಿಕ 
ಸವರ ಪವನ್ುು ಹಯಗ  ಸಮಯಜ ಮತುು ಸಂಸೃತಿಯಲಿ್ಲ ಅದರ ಸಯೆನ್ವನ್ುು ಅರಿಯಬೆೋಕು. ಅಲಿದ್ೆ, 
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ಗಣಿತವು ಒಂದು ಸವತಂತರ ವಿಷ್ಯವಯಗಿಯ  ಮಯನ್ವ ವಿಕಯಸದ ಫಲ್ಲತವಯಗಿಯ  ಬೆಳೆದುಬಂದ 
ಬಗೆಯನ್ ು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು ತಿಳಿದುಕೆ ಳುಬೆೋಕು. ಈ ಗುರಿಗಳ ಅನೆವೋಷ್ಣೆಯನ್ುು 
ಅರ್ಥ್‌ಪೂಣ್‌ವಯಗಿಯ  ವಯಸುವಿಕತೆಯ ನೆಲೆಗಟಿಟನ್ಲಿ್ಲ ಇರುವಂತೆಯ  ಮಯಡಲು ವಿದ್ಯಾರ್ಥ್‌ಗಳು 
ಗಣಿತದ ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟ ಪರಿಕಲಪನೆಗಳು, ವಿಧಯನ್ಗಳು, ಪರಕಿರಯಗಳು, ನಿಜಯಂಶ್ಗಳು, ಫಲ್ಲತಗಳು ಮತುು 
ಸ್ಕದ್ಯಿಂತಗಳು ಇವುಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಜ್ಞಯನ್ ಮತುು ಕೌಶ್ಲಗಳನ್ುು ಗಳಿಸಬೆೋಕೆನ್ುುವುದು 
ಆಶ್ಯವಯಗಿದ್ೆ. ಅವು ಮೋಲೆ ಉಲೆಿೋಖಿಸ್ಕದ ಶೆೈಕ್ಷಣಿಕ ಗುರಿಗಳ ಅನೆವೋಷ್ಣೆಯಲ್ಲ ಿ ಮಹತವದ 
ಪರಭಯವವನ್ುು ಬಿೋರುತುವೆ. 

 
ಉಪಸಂಹಯರ 

 
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಶೆ ೋಧಕರು 1990 ರ ಕಯಲಘಟಟದಲಿ್ಲನ್ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ ಮತುು ಗುರಿಗಳ 
ಕುರಿತಯಗಿ ಹೆರ್ಯಿಗಿ ಏನ್ನ್ ು ಬರೆರ್ದಲಿ. ಇದು ಎರಡು ಕಯರಣಗಳಿಗಯಗಿ ಇರಬೆೋಕೆಂದು ಭಯಸವಯಗುತುದ್ೆ. 
ಮದಲನೆಯದ್ಯಗಿ ಪಠ್ಾಕರಮದ ಬೆಳಕಿನ್ಲಿ್ಲ ನ್ಡೆಸುವ ಚ್ಚಂತನೆಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಸಮುದ್ಯಯದಲಿ್ಲದದ ಅಪನ್ಂಬಿಕೆ ಮತುು ಸಂದ್ೆೋಹ; ಅಲಿದ್ೆ ಪಠ್ಾಕರಮವನ್ುು ಮೋಲ್ಲನಿಂದ ಕೆಳಕೆಿ 
ಹರಿಯುವ (top-down) ಪರಕಿರಯಯನಯುಗಿ ಪರಿಭಯವಿಸುವುದ್ಯದರೆ ಅದು ಇನ್ುಷ್ುಟ ತಿೋವರವಯಗುತುದ್ೆ. 
ಈ ಅಪನ್ಂಬಿಕೆಗ  ಕಯರಣವಿದ್ೆಯಂದು ಅನಿಸುತುದ್ೆ. ಇತಿುೋಚ್ಚನ್ ರ್ದನ್ಗಳಲಿ್ಲ ʼಉದ್ೆದೋಶಿತ ವಿಷ್ಯʼ 
(ಅಂದರೆ ಬಯಸ್ಕದದ ಪಠ್ಾಕರಮ), ʼಬೆ ೋಧಿಸ್ಕದ ವಿಷ್ಯʼ (ಅಂದರೆ ಅನ್ುಷಯೆನ್ಗೆ ಂಡ ಪಠ್ಾಕರಮ) 
ಮತುು ಕಲ್ಲತ ವಿಷ್ಯʼ (ಅಂದರೆ ಸ್ಕರಿ್ದಸ್ಕದ ಪಠ್ಾಕರಮ) ಇವುಗಳ ನ್ಡುವೆ ಗಣನಿೋಯ 
ಕಂದಕವಿರುವುದನ್ುು ಗಮನಿಸ್ಕದದರಿಂದಲೆೋ ಹಿೋಗಯಗಿರಬಹುದು (Bauerfeld, 1979, ಮತುು 
Robitaille, 1981). ಇಲಿ್ಲ ಗುರಿಗಳ ಬಗೆ ೆ ಹೆೋಳುವಯಗ, ವಿಧಿಸಲಪಟಟ ಪಠ್ಾಕರಮದ ಕುರಿತಯದ 
ಕಿರಿಕಿರಿಗೆ ಕಯರಣವು ರ ಢಿಗತ ವಿಧಯನ್ವಯದ ʼ ಗುರಿಗಳು – ಅದನ್ುು ಸೆೋರುವ ದ್ಯರಿʼ ಬಗೆಗಿನ್ 
ಅಪನ್ಂಬಿಕೆಯಯಗಿದ್ೆ. ಎರಡನೆಯದ್ಯಗಿ, ಈಗಯಗಲೆೋ ಉಲೆಿೋಖಿಸ್ಕರುವ ಕಯರಣಗಳಿಂದ್ಯಗಿ ಕಳೆದ 
ದಶ್ಕದ ಸುಮಯರಿಗೆ, ಸಂಶೆ ೋಧಕರ ಸಮುದ್ಯಯವು ಹೆರ್ಯಿಗಿ ʼ ಕಲ್ಲಕೆʼ ಯ ಬಗೆೆಯೋ ಗಮನ್ 
ನಿೋಡಿದ್ೆ; ʼಬೆ ೋಧನೆʼ ಯ ಬಗೆ ೆಅಲಿ.  ಇದಕೆಿ ಇನೆ ುಂದು ಕಯರಣವೆಂದರೆ ವೆೈಯಕಿುಕ ಕಲ್ಲಕೆದ್ಯರರ 
ಸಂದರ್್‌ ಮತುು ಅಗತಾಗಳು ಹಯಗ  ಅವರುಗಳ ನ್ಡುವೆ ಇರುವ ವಾತಯಾಸ.  

 ಇರಲ್ಲ. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಂಶೆ ೋಧಕರ ಅಜೆಂಡಯದಲಿ್ಲ ʼಸಮರ್ಥ್‌ನೆʼ ಮತುು ʼಗುರಿಗಳಿಗೆʼ 
ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಸಮಸೆಾಗಳಿಗೆ ಸೆಳವಿರಲ್ಲಲಿ ಎಂದ್ೆೋ ಇಟುಟಕೆ ಂಡರ  ಸಹ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ ಈ 
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ಸಂಗತಿಗಳನ್ುು ಕಡೆಗಣಿಸಲಯಗಿದ್ೆ ಎನ್ುುವುದು ತಪ್ಯಪಗುತುದ್ೆ. ಸತಾಸಂಗತಿಯೋನೆಂದರೆ, ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ 
ಮತುು ಗುರಿಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಸಮಸೆಾಗಳು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅಜೆಂಡಯದ ಎರಡು ಸಂಗತಿಗಳಲಿ್ಲ 
ತುಂಬ ಬಲವಯಗಿ ಆದರೆ ಪರೆ ೋಕ್ಷವಯಗಿ ಅಭಿವಾಕುಗೆ ಂಡಿವೆ. ಅಂದ್ಯಜು 1970 ರಿಂದಲ  ನಯವು 
ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆ ಮತುು ಕಲ್ಲಕೆಯ ಪರಕಿರಯಗೆ ಅಂದರೆ ಗಣಿತಿೋಯ ಚ್ಚಂತನೆ ಮತುು ಸೃಜನ್ಶಿೋಲತೆ, 
ಶ್ುದಿ ಮತುು ಅನ್ವಯ ಸಮಸೆಾ ರ ಪಸುವುದು ಮತುು ಪರಿಹರಿಸುವುದು ಅನೆವೋಷ್ಣೆ ಮತುು ಸವಕಲ್ಲಕೆ 
ಮತುು ಮಯದರಿ ನಿಮಯ್‌ಣಕೆಿ ಬಲವಯದ ಒತುು ನಿೋಡಿರುವುದನ್ುು ಗಮನಿಸುತಿುದ್ೆದೋವೆ. ಜೆ ತೆಗೆ ಮಯಹಿತಿ 
ತಂತರಜ್ಞಯನ್ದ ವಿಕಯಸವು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮುಂರ್ದನ್ ಹೆಜೆುಗಳು ಏನಿರಬೆೋಕೆನ್ುುವುದಕೆಿ ಮ ಲರ್ ತ 
ಪರಶೆುಗಳನ್ುು ಹುಟುಟಹಯಕಿದ್ೆ. ಇವುಗಳನ್ುು ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ ಮತುು ಗುರಿಗಳ ಹಿನೆುಲೆಯಲ್ಲಿ ಮುಕುವಯಗಿ 
ಚಚ್ಚ್‌ಸ್ಕರಲ್ಲ, ಚಚ್ಚ್‌ಸ್ಕಲಿರ್ದರಲ್ಲ - ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಬೆ ೋಧನಯ ಪರಿಣತರು ಮತುು ಪಠ್ಾಕರಮ ಸುಧಯರಣಯ 
ತಜ್ಞರು ಇವುಗಳನ್ುು ಗಂಭಿೋರವಯಗಿ ಪರಿಗಣಿಸ್ಕದ್ಯದರೆ. ಇವೆಲಿವೂ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅಂತಿಮ ಗುರಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ್ೆಯಯದರ  ಅದು ʼಎಲಿರಿಗ  ಗಣಿತʼ ಚಳುವಳಿಗ  ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕರುವುದು ಇದಕೆಿ 
ಕಯರಣವಲ.ಿ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣತಜ್ಞರ ಅಜೆಂಡಯದಲಿ್ಲ ಇರುವ ಗುರಿಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ ಬೆೋರೆ ಂದು 
ಸಂಗತಿಯಂದರೆ ʼಮೌಲಯಾಂಕನ್ʼ. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣತಜ್ಞರು 1980ರ ದಶ್ಕದ ಮಧಾಭಯಗರ್ದಂದಲ  
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದಲಿ್ಲ ಮೌಲಯಾಂಕನ್ದ ಮಹತವವನ್ುು ಮತುು ವಯಸುವತೆಯನ್ುು ಗಂಭಿೋರವಯಗಿ 
ಪರಿಗಣಿಸ್ಕದ್ಯದರೆ. ಇದಕೆ ಿಂದು ಮಹತವದ ಕಯರಣವಿದ್ೆ. ಮೌಲಯಾಂಕನ್ರ್ದಂದ ಹೆ ರಬಂದ 
ಫಲ್ಲತಯಂಶ್ಗಳು ಮತುು ಗಣಿತ ಬೆ ೋಧನೆ ಮತುು ಕಲ್ಲಕೆಗಳ ನ್ಡುವೆ ಇರುವ ಅತಾಂತ ಸಪಷ್ಟ ಮತುು 
ಅಗಯಧ ಅಂತರ. ಈ ಬೆಳವಣಿಗೆಯು ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ (ಪರಿಷ್ೃತ) ಗುರಿಗಳೂೆಂರ್ದಗೆ ನೆೋರವಯಗಿ 
ಸಂಬಂಧಿಸ್ಕದ್ೆ ಎನ್ುುವುದರಲ್ಲ ಿಅನ್ುಮಯನ್ವೆೋನ್  ಉಳಿರ್ದಲಿ.  

 
 ಹಯಗಯಗಿ, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ ಮತುು ಗುರಿಗಳು 1990 ರ ದಶ್ಕದ ಮಧಾಭಯಗದಲಿ್ಲ 
ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಶೆ ೋಧನೆಯ ಪರಮುಖ ಅಂಗವಯಗಿರರ್ದದದರ  ಸಹ ಅವು ಖಂಡಿತವಯಗಿಯ  ಗಣಿತ 
ಬೆ ೋಧನೆ ಮತುು ಕಲ್ಲಕೆಯ ಸಯರರ್ ತ ಮತುು ಅತಾವಶ್ಾಕ ಘಟಕಗಳಯಗಿದದವು. ಹಿೋಗಿರುವಯಗ, ಈ 
ಸಂಗತಿಗಳನ್ುು ಮುಕುವಯಗಿ ಚಚ್ಚ್‌ಸುವುದು ಮತುು ಅನ್ುಷಯೆನ್ಗೆ ಳಿಸುವುದು ಬೌರಿ್ದಕ ಪ್ಯರಮಯಣಿಕತೆ, 
ಸಪಷ್ಟತೆ ಮತುು ಜ್ಞಯನೆ ೋದಯಗಳ ಹಿನೆುಲೆಯಲಿ್ಲ ಅಗತಾವೆನಿಸುತುದ್ೆ. ಈ ಕಯರಣರ್ದಂದ್ಯಗಿ ನ್ಮಗೆ 
ಇಂರ್ದೋಕರಿಸ್ಕದ ವಿವರಣಯತಾಕ/ವಿಶೆಿೋಷ್ಣಯತಾಕ ಅಧಾಯನ್ಗಳು ನಿರಂತರವಯಗಿ ಅಗತಾವೆನಿಸುತುವೆ. 
ಏಕೆಂದರೆ ಬೆೋರೆ ಬೆೋರೆ ದ್ೆೋಶ್/ಸಂಸೃತಿಗಳಲಿ್ಲ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆಗಳು ಮತುು ಗುರಿಗಳು 
ನಿರ್ದ್‌ಷ್ಟವಯಗಿ ನಿಜಕ ಿ ಏನ್ು ಎನ್ುುವುದನ್ುು ಅನಯವರಣಗೆ ಳಿಸಬೆೋಕಯಗಿದ್ೆ.  ಇದಲಿದ್ೆ ತಿೋವರಗತಿಯಲ್ಲ ಿ
ಬದಲಯಗುತಿುರುವ ಜಗತಿುನ್ಲಿ್ಲ ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ ಮತುು ಗುರಿಗಳ ಕುರಿತಯಗಿ ಸೆೈದ್ಯಿಂತಿಕ 



53 | P a g e  

 

ಮತುು ಅನ್ುರ್ವಜನ್ಾ ತಳಹರ್ದಯ ಮೋಲೆ ಚಚ್ಚ್‌ಸಲು ನ್ಮಗೆ ಪರಮಯಣಕ (normative) 
ಅಧಾಯನ್ಗಳ ಅಗತಾವಿದ್ೆ. ಈ ಬಗೆಯ ಬದಲಯವಣೆಗಳು ಯಯವುವೆಂದರೆ ಗಣಿತದ ದೃಷಿಟಕೆ ೋನ್ 
ಮತುು ಪ್ಯತರ, ನ್ಮಾ ರಯಷ್ರಗಳ ಸಯಮಯಜಿಕ-ಆರ್ಥ್‌ಕ, ತಯಂತಿರಕ ಮತುು ರಯಜಕಿೋಯ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳು, 
ಆದಶ್್‌ ಆಶ್ಯದ ಮತುು ಸಯಂಸೃತಿಕ ಮೌಲಾಗಳು ಮತುು ಈ ಎಲಿ ಪರಕಿರಯಗಳಲಿ್ಲ ಶಿಕ್ಷಣದ ಪ್ಯತರ.  

 

 ಕೆ ನೆಗೆ, ಈ ಲೆೋಖನ್ದಲ್ಲ ಿಅನೆೋಕ ಕಡೆ ಪರತಿಪ್ಯರ್ದಸ್ಕರುವಂತೆ, ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ 
ಮತುು ಗುರಿಗಳಿಗೆ ಗಣನಿೋಯ ಸಯೆನ್ವನ್ುು ನಿೋಡಬೆೋಕಿರುವುದು ಅಗತಾವಯಗಿದ್ೆ. ಗಣಿತ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಸಂಶೆ ೋಧನೆ, ಅಭಿವೃರಿ್ದ ಮತುು ಅನ್ುಷಯೆನ್ಗಳಲ್ಲ ಿನಯವೆೋನ್ು ಮಯಡುವುರ್ದದದರ  ಅದರ ಸಮರ್ಥ್‌ನೆ 
ಮತುು ಗುರಿಗಳು – ಒಳ ುೆಯದಕೆ ಿೋ ಕೆಟಟದಕೆ ಿೋ ಎನ್ುುವುದು ಬೆೋರೆ ಪರಶೆು- ಬಹು ಮಹತವದ್ಯದಗಿರುತುವೆ. 
ಆದರೆ ಬೆೋರೆಲ ಿಸಂಗತಿಗಳು ನ್ಗಣಾವೆಂದ್ಯಗಲ್ಲೋ, ಅನ್ಗತಾವಯಗಿ ಪ್ಯರಮುಖಾ ಗಳಿಸ್ಕದವೆಂದ್ಯಗಲ್ಲೋ 
ಭಯವಿಸಲು ನಯವು ಅವಕಯಶ್ ಮಯಡಿಕೆ ಡಬಯರದ್ೆನ್ುುವುದನ್ುು ನೆನ್ಪನ್ಲಿ್ಲಡಬೆೋಕು.     
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